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Indledning 

Det er min erfaring som dansklærer i en aldersintegreret gruppe på Kegnæs Friskole, at elever 

har meget lettere ved at tale end at skrive. Denne erfaring bakkes teoretisk op af Fibiger og 

Jørgensen i Tæt på Literacy. De skriver, at talesprog og skriftsprog er forskellige måder at 

kommunikere på samme sprog på. Der er en "kløft" imellem de to former for sprog, som 

selvfølgelig er baseret på mange faktorer. Ifølge forfatterne er den primære forskel dog, at det 

ene er auditivt, mens det andet er visuelt ved brug af skrifttegn (Fibiger & Jørgensen 2016: 54). 

Modulet Literacy har lært mig, at god skrivning er et håndværk, som alle skal tilegne sig. Det er 

altså noget, der skal læres, og det er lærerens arbejde at lære eleven at skrive (Kvithyld, 

Kringstad & Melby 2014: 7). Samtidig har modulet givet mig en masse redskaber til, hvordan jeg 

kan hjælpe eleverne overkomme denne “kløft.” Jeg kunne godt tænke mig at afprøve en af 

disse redskaber i min undersøgelse. 

Spørgsmålet er nu hvilket redskab og hvilken undervisningssituation, jeg skal benytte. Hvert år 

deltager Storgruppen (6. og 7. klasse) fra Kegnæs Friskole i Berlingske Tidendes avisuge. Denne 

uge er højdepunktet i danskundervisningen, og eleverne glæder sig allerede fra skolestart til 

ugen. I avisens bedømmelseskriterier står der, at der lægges vægt på “variation i de 

journalistiske genrer” (https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-

bedommelse). Derudover fastslog Kevin Walsh, der er digital redaktionschef på Berlingske og 

med i dommerkomiteen, at de journalistiske færdigheder, som eleverne udviser, er vigtigst i 

bedømmelsen (K. Walsh, personlig kommunikation, 8. september 2020). Jeg fik ikke uddybet, 

hvad begrebet “journalistiske færdigheder” dækker over, men ud fra konteksten og de andre 

pointer Walsh lavede i workshoppen, går jeg ud fra, at det dækker over evnen til at skrive en 

velfunderet, originalt vinklet artikel med afsæt i de journalistiske genrer. Hvis jeg har ret i, at 

“journalistiske færdigheder” kræver kundskab i avisgenrer, så synes jeg, at forberedelse af 

eleverne til avisugen gennem genrepædagogikken ligger lige til højrebenet. Jeg vælger derfor 

dette fokus. Den argumenterende tekst er ofte vanskelig for elever, fordi eleverne skal væve 

tekstens emne sammen med deres egen holdning. Jeg vælger derfor at fokusere på denne 

genre i min undersøgelse. Dermed er jeg kommet frem til følgende undersøgelsesspørgsmål:  

https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-bedommelse
https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-bedommelse
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Hvordan kan jeg ved hjælp af genrepædagogikken kvalificere elevernes skrivning af 

argumenterende tekster? Eleverne går i henholdsvis 6. og 7. klasse. 

  

Undersøgelsesspørgsmålets relevans for folkeskolen og undervisningsfaget 

dansk 

Der står i Folkeskoleloven, at "Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for 

oplevelse, fordybelse og virkelyst, så eleverne udvikler erkendelse og fantasi og får tillid til egne 

muligheder og baggrund for at tage stilling og handle" (Folkeskoleloven, 2019, § 1, stk. 2). En 

vigtig del af undervisning er at stille opgaver op på en måde og give eleverne værktøjerne, så de 

kan få succes med det arbejde, de laver. Genrepædagogikken giver konstruktive redskaber til 

denne stilladsering. 

 

Viden om argumenterende genre er også vigtig i forhold til Fælles Mål. Der står under 

Fremstilling i dansk efter 9. klasse, at “Eleven har viden om argumenterende og reflekterende 

fremstillingsformer.” Det giver derfor mening at undervise i argumenterende tekster. 

Derudover fastslår Kvithyld, Kringstad og Melby, at "skriftlig argumentation er nok noget af det 

vigtigste at arbejde med i skolen" (2014: 60). Skriveforskeren Gunther Kress mener endda, at 

"børn bliver frataget rettigheder, hvis de ikke gives mulighed for at lære at skrive 

argumenterende tekster" (Kress 1989 i Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 60). Fra dette 

perspektiv er skriveundervisning central i opfyldelsen af denne del af folkeskoleloven: 

"Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et 

samfund med frihed og folkestyre" (Folkeskoleloven, 2019, § 1, stk. 3). 

Kort om de inddragede teoretikere 

Min undersøgelse er baseret på genrepædagogikken, og jeg vil hovedsageligt benytte 

Johansson og Rings Lad sproget bære (2015). For at sætte genrepædagogikken i et generelt 

literacy-perspektiv, vil jeg benytte Fibiger og Jørgensen (2016). Kvithyld, Kringstad og Melby 

læner sig delvist op ad genrepædagogikken, men nok mere op ad Hallidays funktionelle 
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sprogforståelse. De præsenterer mange konstruktive teorier, som vil hjælpe mig med at forstå 

fordelene ved at undervise i skrivning (2014). 

Metode og observation 

Min undersøgelse baserer sig på undervisnings- og læringscirkel, som oprindeligt er udviklet af 

Martin og Rothery (1986). På engelsk kaldes den for Teaching Learning Model (Johansson & 

Ring 2015: 32). Kredsløbet består af fire faser. Afhængigt af hvad læreren ønsker, elevernes 

udbytte skal være, kan hun lægge mere eller mindre vægt på en eller flere af faserne 

(Johansson & Ring 2015: 33). De fire faser er: 

Fase 1: Opbygning af viden: pædagogik engagement 

Fase 2: Modellering og dekonstruktion 

Fase 3: Fælleskonstruktion 

Fase 4: Selvstændig tekstkonstruktion 

Min undersøgelse kommer omkring alle fire faser, men fokuserer på fase 2 og 3. Disse to faser 

underviser jeg på klassen. Dette foregår henholdsvis mandag og onsdag i uge 43.1 For at 

opbygge elevers viden (fase 1) giver jeg eleverne en klumme og et debatindlæg i ugeopgave i 

uge 41. Opgaven lyder på at læse de to tekster og svare på følgende spørgsmål:  

• Hvad vil forfatteren til teksten gerne overbevise læseren om?  

• Hvad synes du er forfatterens stærkeste argument for hans/hendes holdning? (Du 

behøver ikke være enig.) 

I uge 44 starter avisugen. Det er selvfølgelig ikke alle elever, som vælger at skrive en 

argumenterende tekst, men de som vælger det, vil jeg observere. Torsdag i uge 43 vælger 

eleverne tentativt deres artikel og genre. På den måde ved jeg nogenlunde hvilke elever, jeg 

kommer til at observere i uge 44 til avisugen.  

 
1 Se lektionsplanerne under bilag 1 og 2. 
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Mit undersøgelsesspørgsmål baserer sig på kvalificeringen af eleverne til at skrive 

argumenterende tekster. Mine kriterier for om dette lykkes, låner jeg fra Undervisning og 

læringens fire zoner (Johansson & Ring 2015: 31). 

 

Stilladsering er et centralt begreb i genrepædagogikken. Johansson og Ring forklarer begrebet 

på følgende måde: 

Rent metaforisk kan man forestille sig den støttende undervisning som et stillads. Når 

bygningen begynder at kunne stå selv, fjerner man stilladset. Læreren udstyrer eleverne 

med de støttende strukturer, der er nødvendige for at kunne udvikle nye indsigter, nye 

begreber og nye kompetencer. Når eleven behersker disse, kan læreren fjerne stilladset, 

men samtidig udstyre eleven med et nyt stillads, så hun kan fortsætte sin udvikling 

(Johannson & Ring 2015: 30). 

Med denne forklaring på stilladsering kan vi aflæse figuren ovenfor. Den gyldne zone er øverst 

til venstre. Her er der stærk stilladsering og en maksimal kognitiv udfordring for eleven. 

Læreren støtter altså eleven til producere sit bedste stykke arbejde, som ikke ville være muligt 

uden støtten. Denne zone beskriver Vygotsky som “den nærmeste udviklingszone.” Det er her 

eleven lærer bedst (Johansson & Ring 2015: 31). Lærings/udviklingszonen er derfor den, jeg 

bestræber mig på, at mine elever skal befinde sig i, når de giver sig i kast med deres 

selvstændige tekstkonstruktion under avisugen. I min observation holder jeg også øje med tegn 

fra de andre zoner: tryghed (eller måske ladhed), udmattelse og frustration/ængstelse. 

Nedenfor har jeg udarbejdet et observationsskema. 
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Observationsskema Tegn på... (Giv specifikke 

eksempler) 

  

 Tryghed/Ladhed  
Tegn:  
- Eleven går ikke 
i gang med det 
samme, fordi 
opgaven er “for 
let.”  
- Eleven ved 
nogenlunde, 
hvad han skal, 
men arbejder 
sløset (f.eks. 
mangel på hele 
sætninger, 
tegnsætning, 
store 
bogstaver). 
- Eleven spørger 
ikke om hjælp, 
selvom der 
måske er brug 
for det eller det 
ville være 
gavnligt . 
 

Udmattelse 

Tegn:  
- Eleven går ikke i 
gang med det 
samme, men 
hænger rundt 
eller laver 
overspringshandl
inger. 
- Hvis eleven 
ved, hvad han 
skal, laver han 
ikke opgaven. 
- Eller hvis ikke 
eleven ved, hvad 
han skal, spørger 
han ikke om 
hjælp. 
 

Frustration/
ængstelse 
Tegn:  
- Eleven ved 
ikke, hvad 
han skal, og 
hvordan han 
skal lave det. 
- Eleven er 
meget 
afhængig af 
læreren for 
at tage selv 
små 
beslutninger 
i 
skriveprocess
en. 
- Eleven 
virker nervøs 
eller irriteret. 

Læring/udvikling 
Tegn:  
- Eleven går i 
gang med det 
samme. 
- Eleven ved, 
hvad han skal. 
- Eleven spørger, 
når han har brug 
for hjælp. 

Elev 1     

Elev 2     

Elev 3, ovs.     

 

Når eleverne, der skriver i den argumenterende genre, er færdige med deres artikel, vil jeg give 

dem dette spørgeskema: 

Min viden om argumenterende tekster før forberedelsen til avisugen og selve avisugen 
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Ingen kendskab Lidt kendskab Noget kendskab Meget kendskab Kompetent 

kendskab  

 

Min viden om argumenterende tekster nu 

Ingen kendskab Lidt kendskab Noget kendskab Meget kendskab Kompetent 

kendskab 

 

I hvor høj grad hjalp undervisningen om argumenterende tekster og resurserne derfra dig til at 

skrive din argumenterende artikel? 

Overhovedet 

ikke 

I mindre grad  Nogenlunde I større grad  I høj grad  

 

Hvad hjalp dig mest med at skrive din argumenterende artikel? (Sæt kryds, max. 3) 

 Undervisningen om argumenterende tekster i uge 43 

 Resurserne fra undervisningen (planlægningsmodel, skriverammer, tjekliste) 

 Hjælp fra læreren 

 Hjælp fra kammerater 

 Hjælp fra forældre 

 Viden, du havde før uge 43 

 Viden, du selv har researchet dig til 

 Andet: __________________________ 

 

Hvordan kunne undervisningen i argumenterende tekster have forberedt dig endnu bedre til 

avisugen? 

  
 
 
 

 

Besvarelserne vil jeg bruge i min analyse og lave statistik ud fra. 

 

 

Teori 
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Genrepædagogikken er central i min undersøgelse. Jeg har allerede introduceret noget af 

teorien bag, men dette afsnit kommer til at handle om undervisning i skrivning generelt og 

fokuserer dernæst på den genrepædagogiske model.  

Undervisning i skrivestrategier er det mest effektive redskab til at udvikle elevernes 

skrivekompetence (Graham & Perin 2007 i Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 17). Kompetente 

skrivere har nemlig viden om tekster, så de dermed kan vurdere skrivesituationen og tilpasse 

deres tekst til formålet (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 15). Det er denne skrivekompetence, 

læreren skal undervise i: bevidstgørelsen af hvad man som skribent bør gøre og lægge vægt på 

hvornår (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 16). Det vigtigste mål med skriveundervisningen er 

nemlig, at "eleverne internaliserer de forskellige skrivestrategier, således at de bliver værktøjer, 

som eleverne kan bruge intuitivt og bevidst" (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 36). 

En vigtig metode til skriveundervisning er vejledning og modellering i plenum, derfor har 

Kvithyld, Kringstad og Melby det slogan, at "skriveundervisningen skal foregå i klasserummet og 

ikke ved lærerens skrivebord" (2014: 39). Det giver mening, da undersøgelser viser, at denne 

vejledning og modellering i plenum er mere effektivt end individuel instruktion (Ibid.). Der er 

god mulighed for differentiering og variation, når skriveundervisningen er i klasserummet. Man 

kan f.eks. starte med at eleverne tænkeskriver individuelt som svar på et spørgsmål i 

førskrivningsfasen, dernæst kan eleverne tale om deres svar i små grupper og slutteligt i 

plenum (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 61). På denne måde sikrer læreren også, at alle 

elever deltager og følger med. 

Den genrepædagogiske model hviler på en ide om, at tekster hører sammen i genrefamilier (se 

Johansson & Ring 2015: 25, figur 2.1). Ordet genre anvendes ikke i forbindelse med litteratur, 

musik og kunst, i stedet hænger disse genre sammen, fordi de er knyttet til “en bestemt slags 

social situation” (Johansson & Ring 2015: 23). Martin definerer begrebet som “en social proces 

med genkendelige træk og et specifikt socialt formål” (Martin 1984 i Johansson & Ring 2015: 

23). Genrerne er inddelt i genrefamilier med hver deres særegne træk, beretterfamilien, 

faktafamilien og evalueringsfamilien (Johansson & Ring 2015: 25). Inddelingen kan ses visuelt i 

et skema nedenfor. 
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Kort sagt er der i genrepædagogikken fokus på at synliggøre, hvad eleverne skal lære. En del af 

det ligger i, at eleverne udvikler et metasprog – altså et sprog om sproget – til at tale om 

genrerne (Fibiger & Jørgensen 2014: 28). Der er fokus på stilladsering i en fælleskonstruktion, 

hvor læreren fungerer som fødselshjælper. Samtalen undervejs, som foregår på metasproget, 

er vigtig for læringen (Fibiger & Jørgensen 2014: 29). Derfor undervisning i genrepædagogik 

bevidstgør eleverne om teksternes funktion og formål, som får elevernes øjne op for 

mulighederne ved mesteringen af dem. 

 

 

 

 

Analyse 

Notater fra de planlagte lektioner 
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Efter 1. lektion (19/10/20) Efter 2. lektion (21/10/20) 

Lektionen gik fint. Vi kom igennem alt, som 

jeg havde planlagt. Det var lidt mærkeligt, for 

selvom det er mine elever, og jeg underviser 

dem hver dag, var jeg lidt nervøs. Det var jeg 

nok, fordi jeg ville være sikker på, at jeg kom 

igennem alt stoffet på den korrekte 

genrepædagogiske måde. Det evaluerende 

sprog var lidt udfordrende at forklare, men 

det gik. Der var også meget stof jeg skulle 

igennem, så timen var mere fast struktureret, 

den plejer at være. Jeg gennemgik det hele 

lidt hurtigere, end jeg havde ønsket. Men alt i 

alt gik timen godt. 

Denne lektion gik også fint. Eleverne nåede at 

skrive deres egne planlægningmodeller og vi 

skrev fælleskonstruktionen sammen (se bilag 

3).  

Timen var udfordret af, at jeg havde alle 6. og 

7. klasser – i alt 30 elever alene. Det gjorde 

det sværere at stilladsere alle elever til fulde 

inden fælleskonstruktionen. 

Jeg håber, at den argumenterende genre 

kom ind under huden på eleverne. Jeg glæder 

mig til at se, hvordan det går med skrivningen 

af de argumenterende tekster i avisugen. 

 

Elevobservation 

Min observation varede en uge fra 8:45 – 14:15, så jeg har rigtig meget data. Jeg har valgt to 

eksempler ud, som hvis processer jeg vil beskrive i dybden.  

Den første elev, Esra,2 var meget engageret i de to forbedrende undervisningstimer; hun tog 

noter og deltog entusiastisk. Om torsdagen, hvor eleverne skulle brainstorme emner og genre, 

vidste hun hurtigt, at hun ville skrive en argumenterende tekst, om at tvangsvaccinering var på 

kant med menneskerettighederne. 

Igennem avisugen, hvor Esra skulle skrive sin argumenterende artikel, gik hun i gang med det 

samme, lynhurtigt havde hun interviewet sit familiemedlem, der er sygeplejerske om sagen og 

havde fundet artikler. Hun vidste derfor, hvad hun skulle. Hun var også god til at spørge om 

hjælp, når hun var i tvivl om noget. Ud fra disse observationer lader det til, at Esra var i 

lærings/udviklingszonen. På få punkter var Esra også i ængstelseszonen. Sommetider var hun 

 
2 Navnene er ikke elevernes rigtige navne. 
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afhængig af mig som lærer for at beslutte, hvordan hun skulle skrive et afsnit, osv. Denne 

usikkerhed fik hende også indimellem til at virke lidt nervøs. 

Esra blev hurtigt færdig med sin artikel (onsdag morgen). Resten af avisugen arbejdede hun 

seriøst som korrekturlæser og hjalp de andre elever med deres opgaver. 

I spørgeskemaet ytrer Esra, at hun ikke havde noget kendskab til argumenterende tekster før 

forberedelsen til avisuge. Efter forløbet føler hun, at hun har meget kendskab. Hun synes, at 

undervisningen i genrepædagogik i høj grad hjalp hende med at skrive opgaven.  

Emil og Kristia var de eneste to elever, som skrev en argumenterende artikel, men ikke var med 

til den forberedende undervisning. Emil var på ferie, og Kristian var syg. Da de mødte ind 

mandag morgen, havde de derfor ikke valgt noget emne og genre til deres artikel. De var begge 

interesserede i piratfester og politi under corona og besluttede, at de ville skrive et debatindlæg 

om emnet. Jeg gennemgik planlægningsmodellen3 med dem, som vi havde brugt i 

undervisningen i ugen forinden.  

Det var meget svært for Emil og Kristian at gå i gang. De sad længe og forsøgte at finde på 

spørgsmål til en kammerats far, som er politimand. Fordi de havde svært ved at komme i gang, 

kom de til at hænge og lave overspringshandlinger. Jeg måtte flere gange hjælpe dem til at 

komme tilbage på sporet, uden at de spurgte mig om hjælp. Nogle gange spurgte de om hjælp 

ad sig selv. Det tyder her på, at eleverne befandt sig i udmattelseszonen, hvor der er svag 

stilladsering og minimal kognitiv udfordring. 

De fik svar fra politimanden og en ung, som fester. Det var svært for dem at forstå, hvordan de 

kunne skrive en tekst med forskellige argumenter. Med min hjælp fik de udfyldt 

planlægningsmodellen og gik i gang med skrivningen torsdag eftermiddagen. Fredag morgen 

skrev Kristian “artiklen derhjemme” og viste mig, at han havde skrevet dispositionen fra 

planlægningsmodellen ind på computeren. Vi snakkede om, hvordan de kunne fylde mere på. 

En time før afleveringsdeadlinen afleverede de deres artikel.  

 
3 Resurse om argumenterende tekster fra Johansson & Ring (2015). Se bilag 4. 
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Både Emil og Kristian skriver i hver sit spørgeskema, at de ikke havde noget viden om 

argumenterende tekster før forløbet, men noget kendskab efter. Kristian fortæller yderligere i 

sin forældresamtale ugen efter, hvor meget har han lært og nydt ugen og glæder sig allerede 

meget til næste år.  

Disse to observeringer peger på, at undervisningen om argumenterende tekster før eleverne 

skal skrive deres egen tekst har en effekt. Der er selvfølgelig også andre faktorer, der spiller ind 

såsom at Esra går 7. kl, mens Emil og Kristian går i 6. kl. En anden faktorer er, hvordan eleverne 

arbejder til daglig. Det er dog muligt at tilskrive undervisningen i genrepædagogik en effekt i 

forberedelsen af elever til avisugen. 

Resultater fra spørgeskema 

Efter vi afleverede de to aviser, gav jeg et spørgeskema til de ni elever, som skrev en artikel i 

den argumenterende genre. For at kunne sammenligne svarene har jeg givet hver kategori et 

tal fra 1 til 5. Svarmulighederne fik følgende værdi: 

Ingen kendskab 
(1) 

Lidt kendskab 
(2) 

Nogen kendskab 
(3) 

Meget kendskab 
(4) 

Kompetent 
kendskab (5) 

 

Ud fra disse værdier har jeg fået følgende svar: 

Spørgsmål Gennemsnitlig værdi 

Min viden om argumenterende tekster før 

forberedelsen til avisugen og selve avisugen 

1,8 

Min viden om argumenterende tekster nu 3,6 

I hvor høj grad hjalp undervisningen om 

argumenterende tekster og resurserne derfra 

dig til at skrive din argumenterende artikel? 

4,2 

 

 Elevernes viden før forberedelsen til avisugen og selve avisugen til deres viden efter forløbet er 

fordoblet. Undervisningen i argumenterende tekster gennem genrepædagogik (to timer) og de 

tilhørende resurser vurderede eleverne til at være 4,2 ud af 5 i forhold til, hvor meget det hjalp 
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dem med at skrive deres artikel. Det er dermed tydeligligt, at undervisningen har haft en positiv 

effekt i forberedelsen af eleverne til avisugen. 

Her er svarerne fra spørgsmålet: I hvor høj grad hjalp undervisningen om argumenterende 

tekster og resurserne derfra dig til at skrive din argumenterende artikel? (Sæt max. 3 krydser) 

Undevisning 5 

Resurser 2 

Læreren 8 
Kammerater 3 

Forældre 2 

Viden før 2 

Viden researchet 3 

Andet 0 

 

I et søljediagram der svarene sådan ud: 

 

Hjælp fra læreren er den form for hjælp som eleverne oftest har nævnt. Hele 89% har svaret, at 

læreren var en af de tre elementer, som hjalp dem mest med at skrive deres artikel. Det 

resultat minder mig om noget jeg læste i Fibiger og Jørgensens Tæt på Literacy. I afsnittet om 

læseteorier og debatten om bottom-up eller top-down metoden er bedst, skriver de: "Den 



Modulet Literacy Efterår 2020 Lykke Bonde Melone 
 

  14 
 

afgørende faktor i læseundervisning er læreren, metoden er sekundær. En erfaren og 

entusiastisk lærer kan få børn til at læse ud fra forskellige teorier og med forskellige materialer 

(se Borstrøm, Petersen og Elbro 1999)" (Fibiger & Jørgensen 2016: 43). Min undersøgelse viser 

det samme; det er læreren, som udgør den største hjælp til eleverne, når det kommer til at 

skrive en argumenterende tekst. Det er værd at have for øje i spørgsmålet om at kvalificere 

eleverne til at skrive - læreren spiller en omfattende rolle.  

Spørgeskemaet afslører, at den forberedende undervisning var den næst-vigtigste hjælp for 

eleverne. 56% af eleverne tilkendegiver, at det er en af de tre resurser, de har fået mest hjælp 

fra. Genrepædagogisk undervisning er derfor også effektiv i kvalificeringen af elever.  

33% af eleverne svarer, at undervisningen om argumenterende tekster ville være forbedret, 

hvis den strakte sig over længere tid. Det er jeg enig i. Undervisningen indeholdt de første tre 

faser af undervisnings- og læringscirklen. Jeg havde ikke tid til at guide eleverne i deres 

selvstændige tekstkonstruktion, inden vi skulle begynde avisugen. Den ekstra fase, tror jeg ville 

have hjulpet eleverne forstå idéen med de tre argumenter, og hvordan indledningen og 

afslutningen henholdsvis introducerer og repeterer disse tre argumenter. Det ville have styrket 

eleverne skrivekompetencer, inden de skulle skrive deres artikler, som har særegne genretræk 

udover den argumenterende genre. 

Overordnet set forbereder genrepædagogisk undervisning,eleverne til at skrive 

argumenterende tekster. Det skal ses ved, at eleverne har vurderet, at undervisningen i 

gennemsnit hjalp den 4,2 ud af 5 til at skrive deres artikel, og for 56% af dem er undervisningen 

på top tre over, hvad der hjalp dem med at skrive artiklen. Samtidig er læreren en vigtig spiller i 

forberedelsen. 89% af eleverne ytrer i spørgeskemaet, at læreren var en af de tre vigtigste 

elementer til at hjælpe dem med deres tekst. 

 

 

Refleksion 
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Gennem mit undersøgelsesspørgsmål har jeg fundet ud af de to væsentligste elementer i 

kvalificeringen af elever til at skrive argumenterende tekster er den forberedende undervisning 

og lærerens hjælp til eleverne, mens de skriver.  

Jeg har lært, at forbedrende undervisning i genrepædagogik hjælper elever til at skrive tekster. 

Da jeg allerede er lærer i den klasse, jeg har lavet undersøgelsen i, vil jeg næste år forberede 

eleverne i både berettende, informerende og argumenterende samt deres avis-undergenrer 

inden avisugen. Det ville være mest effektivt at nå igennem alle fire fase i undervisnings- og 

læringscirklen, så det vil jeg bestræbe mig på at gøre næste år. En måde at få det til at gå op er 

at deltage i avisugen i uge 46 i stedet for i uge 44. På den måde har vi længere forberedelsestid 

på klassen.  

En anden vigtig indsigt, jeg har gjort mig igennem min undersøgelse, er lærerens rolle i 

skriveundervisningen. Kvithyld, Kringstad og Melby beskriver vigtigheden af, at 

"skriveundervisningen skal foregå i klasserummet og ikke ved lærerens skrivebord" (2014: 39). 

Den erfaring har jeg også gjort mig i avisugen. Det var fantastisk at se eleverne arbejde med 

teksten, men min tilstedeværelse var bærende for, at dette kunne lykkes. Jeg har derfor lært, 

hvor vigtigt det er, at læreren er tilstede, tålmodig og vidende omkring tekster. Denne indsigt 

inspirerer mig til at lære endnu mere og tekster og genrepædagogik. 

  

Konklusion 

Konklusionen på mit undersøgelsesspørgsmål besvares via en DIGI-talk. Link: 

https://prezi.com/v/muzjjxcrha5w/.  
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Bilag 1 

Lektionsplan – Dekonstruktion: Mandag - uge 43 

Intro 

• Hvad havde klummen og debatindlægget til fælles? (ugeopgave - opsamling på Fase 1)  

• Spørgsmål: Hvad vil det sige at argumentere? 

• Argumenterende tekster. 

 → I avisen (opinionsgenre):  

Klumme 

Debatindlæg 

Kommentar 

Læserbrev  

Anmeldelse 

Kronik  

Leder 

 

Dekonstruktion (se Johansson & Ring 2015: 179-181): 

Overskrift 

• Hvad i overskriften kan en læser associerer med den argumenterende genre? 

• Hvilket synspunkt har skribenten på skoleuniformer? 

• Hvem henvender skribenten sig til i denne tekst? 

• Hvad vil den argumenterende genre? 

 

Forklar forskellen på et synspunkt og et argument. 

Argument 

• Hvor mange? 

• Forbindere  

o Hvordan viser skribenten, at han starter på et nyt argument? 

• Evaluerende sprog 

o Hvordan forstår læseren, at skribenten synes om skoleuniformer? 

• Underbyggelse af eksempler og konsekvensbeskrivelser 

o Første argument for skoleuniform? 
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o Hvilke eksempler bruges der for at tydeliggøre, at skoleuniformer vil øge 

ligheden? 

o Hvordan er de andre argumenter bakket op? 

 

Sammenfatning og underbygning af synspunktet 

• Direkte læserhenvendelse  

o Hvordan kan I se, at skribenten henvender sig til nogen uden for teksten? 

o Hvilken form står sætningen i? Hvorfor har skribenten mon valgt at skrive i 

imperativ (bydeform)?  

o Lang nominalgruppe (sidste sætning) 

 Det ville være en beslutning, der gavnede såvel ligestillingen i skolen som 

elevernes og forældrenes tegnebøger, og desuden ville den spare en 

masse tid og energi. 

o Del sætningen i tre udsagn: 

 Den ville gavne ligestilling 

 Spare penge 

 Spare tid og energi 

o Fordele og ulemper ved lange nominalgrupper. 

 

Ekstra tid: Nominaliseringer 

 Skriv sidste sætning om uden at bruge nominaliseringer 

 At beslutte det (at indføre skoleuniformer) ville gavne at alle var lige i 

skolen. Det ville også spare elevernes og forældrenes penge. Desuden 

ville det spare en masse tid og energi. 

 

Afrunding 

På onsdag skriver vi sammen en argumenterende tekst. 

 

 

 

 

Bilag 2 
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Lektionsplan – Dekonstruktion: Onsdag - uge 43 

Intro 

Argumenterende tekster 

• Formål: At overbevise læseren og sommetider ændrer noget 

• Anektdote om sparede penge gennem argumenterende tekst 

Opsummering: Forskel på synspunkt og argument. 

 

Emne: Lommepenge (lånt fra Kvithyld, Kringstad & Melby (2014) s. 63-65). 

 

Hvad kunne et synspunkt være?  

Hvad kunne et argument være? 

Hvad kunne det modsatte synspunkt være? 

Hvad kunne et argument være for det? 

 

Fælleskonstruktion 

Gennemgå planlægningsmodel/skriveramme. 

Eleverne arbejder på planlægningsmodellen (20 min). 

Læreren skriver på computeren (projektoren), hvad eleverne byder ind med fra deres 

planlægningsmodel.  

o Spørger efter alternativer. 

o Hvad fungerer bedst? 

 

Afslutning 

Sådan fungerer den argumenterende tekst (så simpelt så muligt). 

• I avisugen, hvis man skriver en argumenterende tekst - så er dette basisen. 

• Fylder på med andre genretræk. F.eks. læserbrev 

• Se i genremapperne. 

 

Bilag 3 
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Fælleskonstruktion 

Giv mig flere lommepenge 

Søde, dejlige forældre. Jeg skriver til jer fra bunden af mit sind, fordi jeg 

vil gerne have flere lommepenge. Nu giver jeg jer tre gode grunde til at 

give mig lommepenge. 

 

For det første giver det mig mere ansvar at få lommepenge, fordi så 

behøver jeg ikke at spørge jer om penge, når jeg skal bruge dem. 

 

For det andet fortjener jeg lommepenge, fordi jeg hjælper til i huset. 

 

For det tredje vil jeg gerne have flere lommepenge, fordi de andre børn 

får flere. 

 

Kære mor og far, kan I ikke se, at jeg fortjener flere lommepenge? På 

den måde får jeg mere ansvar, desuden fortjener jeg lommepenge pga. 

mine pligter og til sidst er det mest retfærdigt, at jeg får lommepenge, 

fordi de andre børn får flere. 

 

 

 



Modulet Literacy Efterår 2020 Lykke Bonde Melone 
 

  21 
 

Bliag 4 

 


