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Indledning

Det er min erfaring som dansklaerer i en aldersintegreret gruppe pa Kegnaes Friskole, at elever
har meget lettere ved at tale end at skrive. Denne erfaring bakkes teoretisk op af Fibiger og
Jgrgensen i Taet pd Literacy. De skriver, at talesprog og skriftsprog er forskellige mader at
kommunikere pa samme sprog pa. Der er en "klgft" imellem de to former for sprog, som
selvfglgelig er baseret pa mange faktorer. Ifglge forfatterne er den primaere forskel dog, at det
ene er auditivt, mens det andet er visuelt ved brug af skrifttegn (Fibiger & Jgrgensen 2016: 54).
Modulet Literacy har lzert mig, at god skrivning er et handvaerk, som alle skal tilegne sig. Det er
altsa noget, der skal laeres, og det er laererens arbejde at laere eleven at skrive (Kvithyld,
Kringstad & Melby 2014: 7). Samtidig har modulet givet mig en masse redskaber til, hvordan jeg
kan hjzlpe eleverne overkomme denne “klgft.” Jeg kunne godt taenke mig at afprgve en af

disse redskaber i min undersggelse.

Spgrgsmalet er nu hvilket redskab og hvilken undervisningssituation, jeg skal benytte. Hvert ar
deltager Storgruppen (6. og 7. klasse) fra Kegnaes Friskole i Berlingske Tidendes avisuge. Denne
uge er hgjdepunktet i danskundervisningen, og eleverne glaeder sig allerede fra skolestart til
ugen. | avisens bedgmmelseskriterier star der, at der laegges vaegt pa “variation i de

journalistiske genrer” (https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-

bedommelse). Derudover fastslog Kevin Walsh, der er digital redaktionschef pa Berlingske og
med i dommerkomiteen, at de journalistiske faerdigheder, som eleverne udviser, er vigtigst i
bedgmmelsen (K. Walsh, personlig kommunikation, 8. september 2020). Jeg fik ikke uddybet,
hvad begrebet “journalistiske faerdigheder” daekker over, men ud fra konteksten og de andre
pointer Walsh lavede i workshoppen, gar jeg ud fra, at det daekker over evnen til at skrive en
velfunderet, originalt vinklet artikel med afsaet i de journalistiske genrer. Hvis jeg har ret i, at
“journalistiske feerdigheder” kraever kundskab i avisgenrer, sa synes jeg, at forberedelse af
eleverne til avisugen gennem genrepadagogikken ligger lige til hgjrebenet. Jeg veelger derfor
dette fokus. Den argumenterende tekst er ofte vanskelig for elever, fordi eleverne skal veeve
tekstens emne sammen med deres egen holdning. Jeg vaelger derfor at fokusere pa denne

genre i min undersggelse. Dermed er jeg kommet frem til fglgende undersggelsesspgrgsmal:


https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-bedommelse
https://aiu.dk/grundskole/nyhedsugen/bedommelseskriterier/webavis-bedommelse
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Hvordan kan jeg ved hjaelp af genrepaedagogikken kvalificere elevernes skrivning af

argumenterende tekster? Eleverne gar i henholdsvis 6. og 7. klasse.

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolen og undervisningsfaget

dansk

Der star i Folkeskoleloven, at "Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for
oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne
muligheder og baggrund for at tage stilling og handle" (Folkeskoleloven, 2019, § 1, stk. 2). En
vigtig del af undervisning er at stille opgaver op pa en made og give eleverne vaerktgjerne, sa de
kan fa succes med det arbejde, de laver. Genrepaedagogikken giver konstruktive redskaber til

denne stilladsering.

Viden om argumenterende genre er ogsa vigtig i forhold til Faelles Mal. Der star under
Fremstilling i dansk efter 9. klasse, at “Eleven har viden om argumenterende og reflekterende
fremstillingsformer.” Det giver derfor mening at undervise i argumenterende tekster.
Derudover fastslar Kvithyld, Kringstad og Melby, at "skriftlig argumentation er nok noget af det
vigtigste at arbejde med i skolen" (2014: 60). Skriveforskeren Gunther Kress mener endda, at
"bgrn bliver frataget rettigheder, hvis de ikke gives mulighed for at laere at skrive
argumenterende tekster" (Kress 1989 i Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 60). Fra dette
perspektiv er skriveundervisning central i opfyldelsen af denne del af folkeskoleloven:
"Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et

samfund med frihed og folkestyre" (Folkeskoleloven, 2019, § 1, stk. 3).
Kort om de inddragede teoretikere

Min undersggelse er baseret pa genrepadagogikken, og jeg vil hovedsageligt benytte
Johansson og Rings Lad sproget baere (2015). For at saette genrepaedagogikken i et generelt
literacy-perspektiv, vil jeg benytte Fibiger og Jgrgensen (2016). Kvithyld, Kringstad og Melby

leener sig delvist op ad genrepaedagogikken, men nok mere op ad Hallidays funktionelle
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sprogforstaelse. De praesenterer mange konstruktive teorier, som vil hjeelpe mig med at forsta

fordelene ved at undervise i skrivning (2014).
Metode og observation

Min undersggelse baserer sig pa undervisnings- og leeringscirkel, som oprindeligt er udviklet af
Martin og Rothery (1986). Pa engelsk kaldes den for Teaching Learning Model (Johansson &
Ring 2015: 32). Kredslgbet bestar af fire faser. Afhaengigt af hvad leereren gnsker, elevernes
udbytte skal vaere, kan hun laegge mere eller mindre vaegt pa en eller flere af faserne

(Johansson & Ring 2015: 33). De fire faser er:
Fase 1: Opbygning af viden: paedagogik engagement
Fase 2: Modellering og dekonstruktion
Fase 3: Feelleskonstruktion
Fase 4: Selvstaendig tekstkonstruktion

Min undersggelse kommer omkring alle fire faser, men fokuserer pa fase 2 og 3. Disse to faser
underviser jeg pa klassen. Dette foregar henholdsvis mandag og onsdag i uge 43.* For at
opbygge elevers viden (fase 1) giver jeg eleverne en klumme og et debatindlaeg i ugeopgave i

uge 41. Opgaven lyder pa at laese de to tekster og svare pa fglgende spgrgsmal:

e Hvad vil forfatteren til teksten gerne overbevise laeseren om?
e Hvad synes du er forfatterens starkeste argument for hans/hendes holdning? (Du

behgver ikke veere enig.)

| uge 44 starter avisugen. Det er selvfglgelig ikke alle elever, som veaelger at skrive en
argumenterende tekst, men de som veelger det, vil jeg observere. Torsdag i uge 43 vaelger
eleverne tentativt deres artikel og genre. Pa den made ved jeg nogenlunde hvilke elever, jeg

kommer til at observere i uge 44 til avisugen.

1 Se lektionsplanerne under bilag 1 og 2.
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Mit undersggelsesspgrgsmal baserer sig pa kvalificeringen af eleverne til at skrive
argumenterende tekster. Mine kriterier for om dette lykkes, |aner jeg fra Undervisning og

leeringens fire zoner (Johansson & Ring 2015: 31).

Maksimal kognitiv udfordring

Laerings/udviklingszone Frustrations- a@ngstelseszone
(den narmeste udviklingszone)
Staerk Svag
stilladsering stilladsering
Tryghedszone Udmattelseszone

Minimal kognitiv udfordring

Stilladsering er et centralt begreb i genrepaedagogikken. Johansson og Ring forklarer begrebet

pa fglgende made:

Rent metaforisk kan man forestille sig den stgttende undervisning som et stillads. Nar
bygningen begynder at kunne sta selv, fjerner man stilladset. Laereren udstyrer eleverne
med de stgttende strukturer, der er ngdvendige for at kunne udvikle nye indsigter, nye
begreber og nye kompetencer. Nar eleven behersker disse, kan laereren fjerne stilladset,
men samtidig udstyre eleven med et nyt stillads, sa hun kan fortsaette sin udvikling

(Johannson & Ring 2015: 30).

Med denne forklaring pa stilladsering kan vi aflaese figuren ovenfor. Den gyldne zone er gverst
til venstre. Her er der stzerk stilladsering og en maksimal kognitiv udfordring for eleven.
Lereren stgtter altsa eleven til producere sit bedste stykke arbejde, som ikke ville veere muligt
uden stgtten. Denne zone beskriver Vygotsky som “den naermeste udviklingszone.” Det er her
eleven laerer bedst (Johansson & Ring 2015: 31). Leerings/udviklingszonen er derfor den, jeg
bestraeber mig pa, at mine elever skal befinde sig i, nar de giver sig i kast med deres
selvstaendige tekstkonstruktion under avisugen. | min observation holder jeg ogsa gje med tegn
fra de andre zoner: tryghed (eller maske ladhed), udmattelse og frustration/angstelse.

Nedenfor har jeg udarbejdet et observationsskema.
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Observationsskema | Tegn pa... (Giv specifikke
eksempler)
Tryghed/Ladhed | Udmattelse Frustration/ | Laering/udvikling
Tegn: a&ngstelse Tegn:
& o Tegn: g g o
- Eleven gar ikke . . . | Tegn: - Eleven gari
. - Eleven gar ikke i
i gang med det gang med det - Eleven ved | gang med det
samme, fordi ikke, hvad samme.
M samme, men
opgaven er “for haeneer rundt han skal, og | - Eleven ved,
let.” 8 hvordan han | hvad han skal.
eller laver
- Eleven ved . skal lave det. | - Eleven spgrger,
overspringshandl .
nogenlunde, ) - Eleven er nar han har brug
inger. .
hvad han skal, . meget for hjzelp.
. - Hvis eleven )
men arbejder afhaengig af
ved, hvad han
slgset (f.eks. leereren for
. skal, laver han
mangel pa hele | . at tage selv
. ikke opgaven. .
seaetninger, sma

tegnsatning,
store
bogstaver).

- Eleven spgrger
ikke om hjzelp,
selvom der
maske er brug
for det eller det

- Eller hvis ikke
eleven ved, hvad
han skal, sp@rger
han ikke om
hjzelp.

beslutninger
i
skriveprocess
en.

- Eleven
virker nervgs
eller irriteret.

ville vaere
gavnligt .
Elev 1
Elev 2
Elev 3, ovs.

Nar eleverne, der skriver i den argumenterende genre, er feerdige med deres artikel, vil jeg give

dem dette spgrgeskema:

Min viden om argumenterende tekster fgr forberedelsen til avisugen og selve avisugen
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Ingen kendskab | Lidt kendskab Noget kendskab | Meget kendskab | Kompetent
kendskab
Min viden om argumenterende tekster nu
Ingen kendskab | Lidt kendskab Noget kendskab | Meget kendskab | Kompetent
kendskab

| hvor hgj grad hjalp undervisningen om argumenterende tekster og resurserne derfra dig til at

skrive din argumenterende artikel?

Overhovedet
ikke

| mindre grad

Nogenlunde

| stgrre grad

| hgj grad

Hvad hjalp dig mest med at skrive din argumenterende artikel? (Szet kryds, max. 3)

ooooododo

Andet:

Hjaelp fra leereren

Hjaelp fra kammerater
Hjzelp fra forzeldre

Viden, du havde fgr uge 43
Viden, du selv har researchet dig til

Undervisningen om argumenterende tekster i uge 43
Resurserne fra undervisningen (planlaegningsmodel, skriverammer, tjekliste)

Hvordan kunne undervisningen i argumenterende tekster have forberedt dig endnu bedre til

avisugen?

Besvarelserne vil jeg bruge i min analyse og lave statistik ud fra.

Teori
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Genrepaedagogikken er central i min undersggelse. Jeg har allerede introduceret noget af
teorien bag, men dette afsnit kommer til at handle om undervisning i skrivning generelt og

fokuserer dernaest pa den genrepsedagogiske model.

Undervisning i skrivestrategier er det mest effektive redskab til at udvikle elevernes
skrivekompetence (Graham & Perin 2007 i Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 17). Kompetente
skrivere har nemlig viden om tekster, sa de dermed kan vurdere skrivesituationen og tilpasse
deres tekst til formalet (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 15). Det er denne skrivekompetence,
laereren skal undervise i: bevidstggrelsen af hvad man som skribent bgr ggre og laegge veegt pa
hvornar (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 16). Det vigtigste mal med skriveundervisningen er
nemlig, at "eleverne internaliserer de forskellige skrivestrategier, saledes at de bliver vaerktgjer,

som eleverne kan bruge intuitivt og bevidst" (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 36).

En vigtig metode til skriveundervisning er vejledning og modellering i plenum, derfor har
Kvithyld, Kringstad og Melby det slogan, at "skriveundervisningen skal forega i klasserummet og
ikke ved lzererens skrivebord" (2014: 39). Det giver mening, da undersggelser viser, at denne
vejledning og modellering i plenum er mere effektivt end individuel instruktion (lbid.). Der er
god mulighed for differentiering og variation, nar skriveundervisningen er i klasserummet. Man
kan f.eks. starte med at eleverne tankeskriver individuelt som svar pa et spgrgsmal i
ferskrivningsfasen, dernaest kan eleverne tale om deres svar i sma grupper og slutteligt i
plenum (Kvithyld, Kringstad & Melby 2014: 61). P4 denne made sikrer leereren ogsa, at alle

elever deltager og fglger med.

Den genrepaedagogiske model hviler pa en ide om, at tekster hgrer sammen i genrefamilier (se
Johansson & Ring 2015: 25, figur 2.1). Ordet genre anvendes ikke i forbindelse med litteratur,
musik og kunst, i stedet haenger disse genre sammen, fordi de er knyttet til “en bestemt slags
social situation” (Johansson & Ring 2015: 23). Martin definerer begrebet som “en social proces
med genkendelige treek og et specifikt socialt formal” (Martin 1984 i Johansson & Ring 2015:
23). Genrerne er inddelt i genrefamilier med hver deres saregne traek, beretterfamilien,
faktafamilien og evalueringsfamilien (Johansson & Ring 2015: 25). Inddelingen kan ses visuelt i

et skema nedenfor.
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Kictolosiik besecs < Beretter om personlige erfaringer og begivenheder — personligt berettende genre
on i retnin
8 8 Beretter om et personligt eller fiktivt forlob med en komplikation og en lesning - narrativ

Beretter-
famili
e Ikke-kronologisk beretning — nyhedsartikel
Beretter om vigtige hand, og begivenheder i skrib liv - selvbiografi
Historiske tekster < Beretter om vigtige h@ndelser og begivenheder i en kendt persons liv - biografi
Beretter om vigtige handelser og begivenheder i et historisk begivenhedsforleb - historisk berettende genre
Udreder og forklarer fznomener kronologisk — sekventiel forklaring
§ Forklaringer Udreder og forklarer de bagvedliggende &rsager til et f2nomen - faktoriel forklaring
§ Udreder og forklarer de forskellige konsel af et f: -k K forklaring
< F aku‘ B Udreder og forklarer fznomener ud fra forskellige forudsatninger (hvis ... s ...) - Arsagsforklaring
(] familien
§ Instruerer i, hvordan en aktivitet skal gennemfores for at opnd et mal - instruktion
- ﬁ
) Instruktioner <— Instruerer i, hvad man m4 og ikke m4 gore — anvisninger eller ord: gl
Rapport (for eksempel fysikrapport)
Klassificerer og beskriver et fanomen - informerende beskrivelse
L’;ﬁ:’:{:;::fe < Klassificerer og beskriver flere fenomener inden for en gruppe - ki ende eller tak isk beskrivelse
Beskriver dele/komponenter, som tilsammen danner en helhed - komponentbeskrivelse
P etantal ar som stotter et synspunkt, og afsluttes ofte med en anbefaling
Af . < —arg de genre
g ioner
Evaluerings- F et antal ar for at belyse forskellige sider af en problemstilling med henblik p4
famili e:ngs stillingtagen - diskussion

Udtrykker personlige og folelsesmassige reaktioner pé tekster og andre kulturudtryk - personlig refleksion
Responser Beskriver og vurderer indholdet af tekster og andre kulturudtryk — anmeldelse
Beskriver, vurderer og fortolker budskabet i tekster og andre kulturudtryk - fortolkning

Figur 2.1 Skema over genrefamilierne (frit efter Rose 2009)

Kort sagt er der i genrepaedagogikken fokus pa at synligggre, hvad eleverne skal lzere. En del af
det ligger i, at eleverne udvikler et metasprog — altsa et sprog om sproget — til at tale om
genrerne (Fibiger & Jgrgensen 2014: 28). Der er fokus pa stilladsering i en faelleskonstruktion,
hvor laereren fungerer som fgdselshjaelper. Samtalen undervejs, som foregar pa metasproget,
er vigtig for leeringen (Fibiger & Jgrgensen 2014: 29). Derfor undervisning i genrepaedagogik

bevidstggr eleverne om teksternes funktion og formal, som far elevernes gjne op for

mulighederne ved mesteringen af dem.

Analyse

Notater fra de planlagte lektioner
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Efter 1. lektion (19/10/20)

Efter 2. lektion (21/10/20)

Lektionen gik fint. Vi kom igennem alt, som
jeg havde planlagt. Det var lidt maerkeligt, for
selvom det er mine elever, og jeg underviser
dem hver dag, var jeg lidt nervgs. Det var jeg
nok, fordi jeg ville vaere sikker pa, at jeg kom
igennem alt stoffet pa den korrekte
genrepaedagogiske made. Det evaluerende
sprog var lidt udfordrende at forklare, men
det gik. Der var ogsa meget stof jeg skulle
igennem, sa timen var mere fast struktureret,
den plejer at vaere. Jeg gennemgik det hele
lidt hurtigere, end jeg havde gnsket. Men alt i

alt gik timen godt.

Denne lektion gik ogsa fint. Eleverne naede at
skrive deres egne planlaegningmodeller og vi
skrev faelleskonstruktionen sammen (se bilag
3).

Timen var udfordret af, at jeg havde alle 6. og
7. klasser —i alt 30 elever alene. Det gjorde
det svaerere at stilladsere alle elever til fulde
inden faelleskonstruktionen.

Jeg haber, at den argumenterende genre

kom ind under huden pa eleverne. Jeg glaeder
mig til at se, hvordan det gar med skrivningen

af de argumenterende tekster i avisugen.

Elevobservation

Min observation varede en uge fra 8:45 — 14:15, sa jeg har rigtig meget data. Jeg har valgt to

eksempler ud, som hvis processer jeg vil beskrive i dybden.

Den fgrste elev, Esra,? var meget engageret i de to forbedrende undervisningstimer; hun tog

noter og deltog entusiastisk. Om torsdagen, hvor eleverne skulle brainstorme emner og genre,
vidste hun hurtigt, at hun ville skrive en argumenterende tekst, om at tvangsvaccinering var pa

kant med menneskerettighederne.

Igennem avisugen, hvor Esra skulle skrive sin argumenterende artikel, gik hun i gang med det
samme, lynhurtigt havde hun interviewet sit familiemedlem, der er sygeplejerske om sagen og
havde fundet artikler. Hun vidste derfor, hvad hun skulle. Hun var ogsa god til at spgrge om
hjeelp, nar hun var i tvivl om noget. Ud fra disse observationer lader det til, at Esra var i

laerings/udviklingszonen. Pa fa punkter var Esra ogsa i @ngstelseszonen. Sommetider var hun

2 Navnene er ikke elevernes rigtige navne.
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afhaengig af mig som laerer for at beslutte, hvordan hun skulle skrive et afsnit, osv. Denne

usikkerhed fik hende ogsa indimellem til at virke lidt nervgs.

Esra blev hurtigt feerdig med sin artikel (onsdag morgen). Resten af avisugen arbejdede hun

serigst som korrekturlaeser og hjalp de andre elever med deres opgaver.

| spgrgeskemaet ytrer Esra, at hun ikke havde noget kendskab til argumenterende tekster fgr
forberedelsen til avisuge. Efter forlgbet fgler hun, at hun har meget kendskab. Hun synes, at

undervisningen i genrepaedagogik i hgj grad hjalp hende med at skrive opgaven.

Emil og Kristia var de eneste to elever, som skrev en argumenterende artikel, men ikke var med
til den forberedende undervisning. Emil var pa ferie, og Kristian var syg. Da de mgdte ind
mandag morgen, havde de derfor ikke valgt noget emne og genre til deres artikel. De var begge
interesserede i piratfester og politi under corona og besluttede, at de ville skrive et debatindlaeg
om emnet. Jeg gennemgik planlaegningsmodellen3 med dem, som vi havde brugt i

undervisningen i ugen forinden.

Det var meget svaert for Emil og Kristian at ga i gang. De sad laenge og forsggte at finde pa
spgrgsmal til en kammerats far, som er politimand. Fordi de havde svzert ved at komme i gang,
kom de til at haenge og lave overspringshandlinger. Jeg matte flere gange hjelpe dem til at
komme tilbage pa sporet, uden at de spurgte mig om hjaelp. Nogle gange spurgte de om hjzlp
ad sig selv. Det tyder her p3, at eleverne befandt sigi udmattelseszonen, hvor der er svag

stilladsering og minimal kognitiv udfordring.

De fik svar fra politimanden og en ung, som fester. Det var sveert for dem at forsta, hvordan de
kunne skrive en tekst med forskellige argumenter. Med min hjeelp fik de udfyldt
planlaegningsmodellen og gik i gang med skrivningen torsdag eftermiddagen. Fredag morgen
skrev Kristian “artiklen derhjemme” og viste mig, at han havde skrevet dispositionen fra
planleegningsmodellen ind pa computeren. Vi snakkede om, hvordan de kunne fylde mere pa.

En time fgr afleveringsdeadlinen afleverede de deres artikel.

3 Resurse om argumenterende tekster fra Johansson & Ring (2015). Se bilag 4.
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Bade Emil og Kristian skriver i hver sit spgrgeskema, at de ikke havde noget viden om
argumenterende tekster fgr forlgbet, men noget kendskab efter. Kristian fortaeller yderligere i
sin foraeldresamtale ugen efter, hvor meget har han lzert og nydt ugen og glaeder sig allerede

meget til naeste ar.

Disse to observeringer peger pa, at undervisningen om argumenterende tekster fgr eleverne
skal skrive deres egen tekst har en effekt. Der er selvfglgelig ogsa andre faktorer, der spiller ind
sasom at Esra gar 7. kl, mens Emil og Kristian gar i 6. kl. En anden faktorer er, hvordan eleverne
arbejder til daglig. Det er dog muligt at tilskrive undervisningen i genrepaedagogik en effekt i

forberedelsen af elever til avisugen.
Resultater fra spgrgeskema

Efter vi afleverede de to aviser, gav jeg et spgrgeskema til de ni elever, som skrev en artikel i
den argumenterende genre. For at kunne sammenligne svarene har jeg givet hver kategori et

tal fra 1 til 5. Svarmulighederne fik fglgende vaerdi:

Ingen kendskab | Lidt kendskab Nogen kendskab | Meget kendskab | Kompetent
(1) (2) (3) (4) kendskab (5)

Ud fra disse veerdier har jeg faet fglgende svar:

Spgrgsmal Gennemsnitlig veerdi
Min viden om argumenterende tekster fgr 1,8
forberedelsen til avisugen og selve avisugen

Min viden om argumenterende tekster nu 3,6

| hvor hgj grad hjalp undervisningen om 4,2
argumenterende tekster og resurserne derfra
dig til at skrive din argumenterende artikel?

Elevernes viden fgr forberedelsen til avisugen og selve avisugen til deres viden efter forlgbet er
fordoblet. Undervisningen i argumenterende tekster gennem genrepsedagogik (to timer) og de

tilhgrende resurser vurderede eleverne til at veere 4,2 ud af 5 i forhold til, hvor meget det hjalp
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dem med at skrive deres artikel. Det er dermed tydeligligt, at undervisningen har haft en positiv
effekt i forberedelsen af eleverne til avisugen.

Her er svarerne fra spgrgsmalet: | hvor hgj grad hjalp undervisningen om argumenterende

tekster og resurserne derfra dig til at skrive din argumenterende artikel? (Saet max. 3 krydser)

Undevisning
Resurser
Laereren
Kammerater
Forzeldre

Viden fgr

Viden researchet
Andet

O(WIN|IN|W|O|IN U

| et sgljediagram der svarene sadan ud:

Hvad hjalp dig mest med at skrive din argumenterende artikel?

@ Undervisningen @ Resurser Leereren @ Kammerater @ Forzeldre @@ Viden for @ Viden researchet

N Wk 000 N @

—

5
3 3
| . | | .
0 - --
Antal

Hjeelp fra leereren er den form for hjaelp som eleverne oftest har naevnt. Hele 89% har svaret, at
leereren var en af de tre elementer, som hjalp dem mest med at skrive deres artikel. Det
resultat minder mig om noget jeg laeste i Fibiger og Jgrgensens Teet pa Literacy. | afsnittet om

laeseteorier og debatten om bottom-up eller top-down metoden er bedst, skriver de: "Den
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afggrende faktor i la&eseundervisning er laereren, metoden er sekundaer. En erfaren og
entusiastisk lzerer kan fa bgrn til at laese ud fra forskellige teorier og med forskellige materialer
(se Borstrgm, Petersen og Elbro 1999)" (Fibiger & Jgrgensen 2016: 43). Min undersggelse viser
det samme; det er lzereren, som udggr den stgrste hjzelp til eleverne, nar det kommer til at
skrive en argumenterende tekst. Det er vaerd at have for gje i spgrgsmalet om at kvalificere

eleverne til at skrive - leereren spiller en omfattende rolle.

Spergeskemaet afslgrer, at den forberedende undervisning var den naest-vigtigste hjaelp for
eleverne. 56% af eleverne tilkendegiver, at det er en af de tre resurser, de har faet mest hjaelp

fra. Genrepadagogisk undervisning er derfor ogsa effektiv i kvalificeringen af elever.

33% af eleverne svarer, at undervisningen om argumenterende tekster ville vaere forbedret,
hvis den strakte sig over laengere tid. Det er jeg enigi. Undervisningen indeholdt de fgrste tre
faser af undervisnings- og leeringscirklen. Jeg havde ikke tid til at guide eleverne i deres
selvsteendige tekstkonstruktion, inden vi skulle begynde avisugen. Den ekstra fase, tror jeg ville
have hjulpet eleverne forsta idéen med de tre argumenter, og hvordan indledningen og
afslutningen henholdsvis introducerer og repeterer disse tre argumenter. Det ville have styrket
eleverne skrivekompetencer, inden de skulle skrive deres artikler, som har saeregne genretraek

udover den argumenterende genre.

Overordnet set forbereder genrepaedagogisk undervisning,eleverne til at skrive
argumenterende tekster. Det skal ses ved, at eleverne har vurderet, at undervisningen i
gennemsnit hjalp den 4,2 ud af 5 til at skrive deres artikel, og for 56% af dem er undervisningen
pa top tre over, hvad der hjalp dem med at skrive artiklen. Samtidig er leereren en vigtig spiller i
forberedelsen. 89% af eleverne ytrer i spgrgeskemaet, at laereren var en af de tre vigtigste

elementer til at hjeelpe dem med deres tekst.

Refleksion
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Gennem mit undersggelsesspgrgsmal har jeg fundet ud af de to veesentligste elementer i
kvalificeringen af elever til at skrive argumenterende tekster er den forberedende undervisning

og leererens hjaelp til eleverne, mens de skriver.

Jeg har lzert, at forbedrende undervisning i genrepaedagogik hjaelper elever til at skrive tekster.
Da jeg allerede er lzrer i den klasse, jeg har lavet undersggelsen i, vil jeg naeste ar forberede
eleverne i bade berettende, informerende og argumenterende samt deres avis-undergenrer
inden avisugen. Det ville vaere mest effektivt at na igennem alle fire fase i undervisnings- og
lzeringscirklen, sa det vil jeg bestreebe mig pa at ggre naeste ar. En made at fa det til at ga op er
at deltage i avisugen i uge 46 i stedet for i uge 44. Pa den made har vi leengere forberedelsestid

pa klassen.

En anden vigtig indsigt, jeg har gjort mig igennem min undersggelse, er leererens rolle i
skriveundervisningen. Kvithyld, Kringstad og Melby beskriver vigtigheden af, at
"skriveundervisningen skal forega i klasserummet og ikke ved lzererens skrivebord" (2014: 39).
Den erfaring har jeg ogsa gjort mig i avisugen. Det var fantastisk at se eleverne arbejde med
teksten, men min tilstedevaerelse var baerende for, at dette kunne lykkes. Jeg har derfor lzert,
hvor vigtigt det er, at leereren er tilstede, talmodig og vidende omkring tekster. Denne indsigt

inspirerer mig til at leere endnu mere og tekster og genrepaedagogik.

Konklusion

Konklusionen pa mit undersggelsesspgrgsmal besvares via en DIGI-talk. Link:

https://prezi.com/v/muzjjxcrha5w/.
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Bilag 1

Lektionsplan — Dekonstruktion: Mandag - uge 43

Intro

Hvad havde klummen og debatindlaegget til feelles? (ugeopgave - opsamling pa Fase 1)
Spergsmal: Hvad vil det sige at argumentere?
Argumenterende tekster.

-> | avisen (opinionsgenre):

Klumme
Debatindlaeg
Kommentar
Laeserbrev
Anmeldelse
Kronik

Leder

Dekonstruktion (se Johansson & Ring 2015: 179-181):

Overskrift

Hvad i overskriften kan en laeser associerer med den argumenterende genre?
Hvilket synspunkt har skribenten pa skoleuniformer?

Hvem henvender skribenten sig til i denne tekst?

Hvad vil den argumenterende genre?

Forklar forskellen pa et synspunkt og et argument.

Argument

Hvor mange?
Forbindere

o Hvordan viser skribenten, at han starter pa et nyt argument?
Evaluerende sprog

o Hvordan forstar leseren, at skribenten synes om skoleuniformer?
Underbyggelse af eksempler og konsekvensbeskrivelser

o Fegrste argument for skoleuniform?
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o Huvilke eksempler bruges der for at tydeligggre, at skoleuniformer vil gge
ligheden?
o Hvordan er de andre argumenter bakket op?

Sammenfatning og underbygning af synspunktet

e Direkte laeserhenvendelse
o Hvordan kan | se, at skribenten henvender sig til nogen uden for teksten?
o Hvilken form star saetningen i? Hvorfor har skribenten mon valgt at skrive i
imperativ (bydeform)?
o Lang nominalgruppe (sidste saetning)
= Det ville vaere en beslutning, der gavnede savel ligestillingen i skolen som
elevernes og foraeldrenes tegnebgger, og desuden ville den spare en
masse tid og energi.
o Del seetningen i tre udsagn:
= Den ville gavne ligestilling
= Spare penge
= Spare tid og energi
o Fordele og ulemper ved lange nominalgrupper.

Ekstra tid: Nominaliseringer

= Skriv sidste saetning om uden at bruge nominaliseringer

= At beslutte det (at indfgre skoleuniformer) ville gavne at alle var lige i
skolen. Det ville ogsa spare elevernes og foraeldrenes penge. Desuden
ville det spare en masse tid og energi.

Afrunding

Pa onsdag skriver vi sammen en argumenterende tekst.

Bilag 2
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Lektionsplan — Dekonstruktion: Onsdag - uge 43
Intro
Argumenterende tekster

e Formal: At overbevise laeseren og sommetider eendrer noget
e Anektdote om sparede penge gennem argumenterende tekst

Opsummering: Forskel pa synspunkt og argument.

Emne: Lommepenge (lant fra Kvithyld, Kringstad & Melby (2014) s. 63-65).

Hvad kunne et synspunkt vaere?
Hvad kunne et argument veere?
Hvad kunne det modsatte synspunkt veere?

Hvad kunne et argument veere for det?

Fzelleskonstruktion
Gennemga planleegningsmodel/skriveramme.
Eleverne arbejder pa planlaegningsmodellen (20 min).

Leereren skriver pa computeren (projektoren), hvad eleverne byder ind med fra deres
planlaegningsmodel.

o Sperger efter alternativer.
o Hvad fungerer bedst?

Afslutning
Sadan fungerer den argumenterende tekst (sa simpelt sa muligt).

e | avisugen, hvis man skriver en argumenterende tekst - sa er dette basisen.
e Fylder pa med andre genretraek. F.eks. laeserbrev
e Seigenremapperne.

Bilag 3
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Faelleskonstruktion

Giv mig flere lommepenge

Sede, dejlige foraeldre. Jeg skriver til jer fra bunden af mit sind, fordi jeg
vil gerne have flere lommepenge. Nu giver jeg jer tre gode grunde til at
give mig lommepenge.

For det fgrste giver det mig mere ansvar at fa lommepenge, fordi sa
behgver jeg ikke at spgrge jer om penge, nar jeg skal bruge dem.

For det andet fortjener jeg lommepenge, fordi jeg hjeelper til i huset.

For det tredje vil jeg gerne have flere lommepenge, fordi de andre bgrn
far flere.

Keere mor og far, kan | ikke se, at jeg fortjener flere lommepenge? P3
den made far jeg mere ansvar, desuden fortjener jeg lommepenge pga.
mine pligter og til sidst er det mest retfaerdigt, at jeg far lommepenge,
fordi de andre bgrn far flere.
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Bliag 4

— Evalueringsfamilien - Argumentation .

Planlgningsmodel 1 - Argumenterende genre

Overskrift, der skaber interesse

Synspunkt

Argument 1 Begrundelse

(for det forste) (eftersom eller fordi)
Argument 2 Begrundelse

(for det andet) (eftersom eller fordi)
Argument 3 Begrundelse

(for det tredje) (eftersom eller fordi)

Opsummering og forstarkning af synspunkt
(altsa, konkluderende)

k © Akademisk Forlag og Johansson & Ring (2015): Lad spraget beere - dvd —)
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