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Folkeskolens formalsparagraf

Fra lovbekendtgarelse nr. 593 af 24. juni 20009.

8 1. Folkeskolen skal i samarbejde med forzldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at lere mere, gar dem fortrolige med
dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstael-
se for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund
for at tage stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget af andsfrihed, ligeveerd og
demokrati.

8 2. Folkeskolen er en kommunal opgave, jf. dog 8 20, stk. 3. Kommunalbestyrelsen har ansvaret
for, at alle bgrn i kommunen sikres vederlagsfri undervisning i folkeskolen. Kommunalbestyrelsen
fastleegger, jf. § 40 og § 40 a, mal og rammer for skolernes virksomhed inden for denne lov.

Stk. 2. Den enkelte skole har inden for de givne rammer ansvaret for undervisningens kvalitet i
henhold til folkeskolens formal, jf. § 1, og fastleegger selv undervisningens organisering og tilrette-
leeggelse.

Stk. 3. Elever og foraldre samarbejder med skolen om at leve op til folkeskolens formal.
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Elevens alsidige udvikling
- 1 lyset af eendringer af folkeskoleloven siden 2003

Folkeskolens formalsparagraf udtrykker samfundets vision for skolen. Her udstikkes mal og idealer,
som skal veere ledende for skolens dagligdag. Siden 1975 har visionen om elevens alsidige udvik-
ling staet centralt i formalsparagraffen.

Fornyelse af folkeskoleloven i 2003

| 2003 blev det et udtrykkeligt krav i folkeskolelovens § 10, stk. 4, at undervisningen i de enkelte
fag og emner og i de tveergaende emner og problemstillinger skal fremme elevernes alsidige person-
lige udvikling, og folkeskolelovens § 40, stk. 3, har siden 2003 slaet fast, at det er kommunalbesty-
relsen, der sikrer, at hensynet til at fremme af elevernes alsidige udvikling er tilgodeset gennem
leeseplanerne eller pa anden hensigtsmaessig made”.

Andringen af folkeskoleloven af 30. april 2003 var udtryk for gnske om at sette gget fokus pa fol-
keskolens faglighed og elevernes faglige udbytte af undervisningen. Det var imidlertid forudsat, at
de grundlaeggende veerdier stadig skulle sikres hgj prioritet i skolens virksomhed.

Preeciseret formalsparagraf

I 2006 blev formuleringen *den enkelte elevs alsidige personlige udvikling” e&ndret til den bredere
formulering *den enkelte elevs alsidige udvikling’. £ndringen skyldes bl. a. gnske om at pracisere,
at folkeskolens undervisning bygger pa, at elevernes lering farst og fremmest finder sted i skolens
sociale fellesskaber.

Der legges fortsat veegt pa, at eleverne i den danske skole skal udvikle alle sider af deres personlig-
hed, dvs. at de skal udvikle sig emotionelt, intellektuelt, fysisk, socialt, etisk og astetisk. Dette skal
farst og fremmest ske gennem den faglige undervisning, der tilretteleegges, sa demokratisk dannel-
se, arbejdsgleede, fordybelse, kreativitet, engagement og et godt forhold mellem lzrere og elever
tilgodeses. Samtidig skal skolen bidrage til, at eleverne hver iser bliver stattet i at udvikle sig alsi-
digt, herunder ogsa samarbejdsevne, ansvarlighed, foretagsomhed, kreativitet, initiativ, engagement,
serlige talenter og respekt for forskellighed.

Folkeskolen er fundamentet for alle uddannelser. Dette preeciseres i den seneste endring af for-
malsparagraffen fra 2006: "Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundska-
ber og ferdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse ..”

Andringen af formalsparagraffen i 2006 understreger, at folkeskolen forbereder eleverne til fortsat
uddannelse efter folkeskolen. Formalet har hermed faet et perspektiv, der udtrykkeligt raekker ud
over folkeskolen som et afsluttet forlgb i sin egen ret. Praeciseringen af formalsparagraffen under-
streger imidlertid fortsat, at tilegnelsen af fagenes kundskaber og faerdigheder skal veegtes pa lige
fod med den alsidige udvikling. Folkeskolen skal med andre ord sikre, at tydeliggerelsen af elever-
nes udbytte af undervisningen gennem bindende formal, trin- og slutmal for de enkelte fag kombi-
neres med respekt for den enkelte elevs dannelsesproces.
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Tydeliggerelse af det kommunale ansvar for folkeskolernes kvalitet

Folkeskolen er en kommunal opgave, og kommunalbestyrelsen har det overordnede ansvar for
kommunens folkeskoler. Med lovaendringer i 2006 blev kommunalbestyrelsernes ansvar for folke-
skolen understreget ved, at kommunerne er blevet forpligtet til at udarbejde en arlig kvalitetsrapport
for hele skolevaesenet. Samtidig har kommunalbestyrelserne gennem kravet om kvalitetsrapporter
og @get fokus pa evaluering, herunder obligatoriske test, faet de ngdvendige redskaber til at lofte
dette ansvar. Det er kommunalbestyrelsen, der har ansvaret for kvalitetsrapportens naermere ind-
hold, herunder at rapporten giver en daekkende beskrivelse af kommunens skolevasen, ligesom
kommunalbestyrelsen alt efter omsteendighederne har pligt til at iveerksette af handlingsplaner som
led i opfelgningen pa den seneste kvalitetsrapport og for at vurdere virkningen af ivaerksatte initiati-
ver.

Elevplaner

| 2006 blev opmaerksomheden pa elevernes udbytte af undervisningen og pa skolernes kvalitet un-
derstottet yderligere ved indfgrelse af elevplaner. Elevplanerne er en skriftliggerelse af den lgbende
evaluering af elevernes udbytte af undervisningen, jf. folkeskolelovens § 13, stk. 2, der blev indfart
med 1993-loven og omfatter alle aspekter af undervisningen — dvs. ogsa den alsidige udvikling. Den
lgbende evaluering, nu ogsa udtrykt gennem de individuelle elevplaner, udger grundlaget for prin-
cippet om undervisningsdifferentiering, der har til formal at tilgodese elevernes forskellighed inden
for klasse- og skolefallesskabets rammer. Med elevplanen som dialogverktgj far elever, foreldre
og leerere et bedre samarbejdsgrundlag til at skabe den bedst mulige leeringssituation for den enkelte
elev. Med den a&ndrede formalsparagraf har kommunerne tillige faet ansvar for, at alle unge fortsat-
ter i en ungdomsuddannelse efter folkeskolen, et ansvar, kommunerne kun kan lgfte i et forpligten-
de samarbejde mellem skole, hjem, elev og de efterfglgende ungdomsuddannelser.

Folkeskolen i kommunalt perspektiv

| foraret 2009 er ansvars- og kompetencefordelingen mellem de forskellige aktarer i folkeskolen -
kommunalbestyrelsen, skolebestyrelsen, skolelederen og medarbejderne - blevet praeciseret yderli-
gere. Skolelederens ledelsesrum er udvidet, saledes at lederens konkrete beslutninger om enkelte
elever ikke lengere kan behandles af kommunalbestyrelsen. Kommunalbestyrelsens befgjelser er
ogsa &ndret, saledes at en raekke vasentlige beslutninger om det kommunale skolevasen skal treef-
fes pa et made i kommunalbestyrelsen. Det betyder, at disse beslutninger bliver omfattet af delega-
tionsforbud. Malet hermed er, at folkeskolen i hgjere grad bliver et tema i den lokale kommunalpo-
litiske debat.

Lovandringen betyder desuden, at alle skolebestyrelser fremover skal udarbejde et veerdiregelset
for skolen med pejlemarker for, hvordan man sikre god trivsel og et godt undervisningsmiljg. VVeer-
diregelseettet skal fremme falles veerdier, engagement og ansvarlighed i skolens dagligdag. Det skal
geelde for hele skolen, herunder for SFO-virksomhed og andre skoleaktiviteter, der ikke direkte re-
laterer til undervisningen.
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Fra leeringssyn til leeringsgrundlag - fra ”syn’sning” til vi-
den/evidens

| forbindelse med kommunalreformens ikrafttreeden i 2007 har mange kommuner — bade gamle og
nye — skullet "genforhandle” den skolepolitiske dagsorden. Styringskoncepter for en lang raekke
kommunale ansvarsomrader — herunder folkeskolen — har skullet defineres pa ny. Dette har givet
anledning til, at vedtagne padagogiske dogmer er blevet konfronteret med ny forskning og viden. |
2006 udgav Danmarks Evalueringsinstitut en evalueringsrapport: Samspillet mellem paedagogik og
skolens fysiske ramme. Rapporten mundede ud i en reekke anbefalinger til skoler, kommuner og
ministerium.

En af rapportens anbefalinger til kommunalbestyrelserne er at sgrge for at vedtage et overordnet
kommunalt leeringsgrundlag, der bygger pa viden om og evidens for, hvordan bgrn og unge lerer
bedst. Det kommunale lzeringsgrundlag skal derefter omseettes til lokale — operationelle — lzerings-
grundlag pa de enkelte skoler.

Igennem en arreekke har der i debatten om folkeskolen og dens resultater, forstaet som elevernes
udbytte af undervisningen, vaeret fokuseret pa en reekke omrader, der bidrager til evidensbaseret
udvikling af folkeskolen.

Udviklingsprogrammet Folkeskolen ar 2000 satte med publikationen Folkeskolen som kompeten-
cemiljg, (2000) fokus pa sammenhangen mellem udviklingen af folkeskolens indholdselementer:
Undervisningsmetoder, undervisningsmidler, it, de fysiske rammer og lererrollen. Her ca. ti ar efter
er der stgrre viden og evidens pa flere af disse indholdselementer.

Mere om undervisningsmetoder

Vi ved i dag mere om, at barn leerer forskelligt, og viften af undervisningsmetoder, der tilgodeser
dette, er udvidet: fx med begreber som leeringsstile, leeringsrum og multiple intelligenser. De danske
resultater af PISA-undersggelserne har veeret med til at skaerpe opmarksomheden pa, at der ikke
alene skal seettes ind i forhold til de fagligt svage elever ved kvalificering af den specialpadagogi-
ske bistand. Indsatsen for at tilgodese de fagligt steerke elever skal ogsa forbedres. Undervisnings-
ministeriets talentudviklingsprojekt retter sig pa grundskoleomradet mod bgrn og unge, der har szr-
lige forudsatninger inden for et eller flere omrader™.

Mere om undervisningsmidler

Laeremidler bar fungere bade som statte i hverdagen og som inspiration til udvikling, bl.a. nar lere-
ren skal begrunde og tilpasse sin undervisning, forholde sig til de mange forventninger til undervis-
ningen fra omverdenen (foraldre, kolleger, politikere mv.), omsztte leereplanen i praksis, samarbej-
de med kolleger og i det hele taget varetage og udvikle praksis.

Undervisningsministeriet har initieret forskning og udvikling pa omradet ved at stgtte oprettelsen af
et videncenter for undervisningsmidler, der arbejder med lzringsressourcer i bred betydning.® Et af

thetp:/ /www.uvm.dk/Uddannelse/ Tvaergaaende%20omraader/ Temaer/ Talent%0200g%20innovation/090501%20Talentu
dvikling.aspx

2 Bodil Nielsen: Leetemidler — stotte og udvikling: http:/ /www.ucl.dk/media(4825,1030) /Laeremidler_-
_st%C3%B8tte_eller_udvikling.pdf

3 www.lzeremiddel.dk
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de vigtige omrader her er at sikre kvalitet i leremidler ved at afdekke, evaluere og kvalificere lz-
remidler, koncepter for leeremidler og produktion af leeremidler i samarbejde med forlagsbranchen
og andre aktgrer inden for feltet.

Undervisningsmiddelbegrebet har gennem arene andret sig fra iser at veere boglige materialer til i
dag at omfatte alle typer af undervisningsmaterialer fra forlagenes laerebgger over internetsider til
digitalt rastof til undervisningen i form af fx videoklip og billeder. Ud over diverse forlag og pro-
fessionelle producenter naevnes brugerne som drivkraft. Der er tradition for, at dygtige leerere driver
udviklingen af leeremidler frem som “lead users™, idet de selv bliver forfattere/producenter. Digitali-
seringen af leeremidler abner for helt nye muligheder for lgbende at versionere, videreudvikle og
udveksle leeremidler.

Mere om it

En gget brug af it i undervisningen vil styrke elevernes faglige udbytte og undervisningens kvalitet.
Derfor skal it veere et fremherskende paedagogisk veerktgj, og eleverne skal bruge computeren som
et personligt redskab i skolens undervisning. Bgrn og unge tager hurtigt nye teknologier til sig, og
de nye muligheder, som it kan bidrage med i undervisningssammenhang, har stor betydning for,
hvordan skolen vil se ud i fremtiden.

| samarbejde mellem en raekke kommuner og Undervisningsministeriet er der indhentet forsknings-
baseret viden pa omradet gennem en lang reekke udviklingsprojekter i programmerne It, Medier og
Folkeskolen (ITMF) og It | Folkeskolen (ITIF). En rapport fra Danmarks Evalueringsinstitut fra
2009* om anvendelse og perspektiver for it i undervisningen indeholder en reekke anbefalinger til
skoler og kommuner i forbindelse med skolernes anvendelse af it i undervisningen, herunder

e at skolerne med udgangspunkt i de nye Falles Mal retter opmarksomheden mod det faglige
udbytte af at anvende it i undervisningen og mod at udvikle en it-baseret fagdidaktik

e at skolerne ikke begranser elevernes adgang til internettet, men at skolerne i stedet arbejder
malrettet med at sikre, at alle elever har de nadvendige kompetencer i kildekritik og god op-
farsel pa internettet

e at leererne fokuserer pa de leeringsmassige mal for undervisningen og for den enkelte elev,
nar de anvender treeningsprogrammerne

e at it-lokalet udfases pa skolerne, og at skolerne i stedet satser pa fleksibelt mobilt it-udstyr.

e at de interaktive tavler har potentiale til at vaere en undervisnings- og leeringsressource for
bade elever og lerere.

Rapporten fremhaver, at skolens ledelse er den afgarende faktor i forhold til at sikre, at it integreres
i alle fag og pa alle niveauer i skolen. Rapporten anbefaler, at skolernes ledelse prioriterer it og ta-
ger ansvaret pa sig for at udvikle anvendelsen af it. Det er imidlertid ikke tilstreekkeligt, at skolens
ledelse sikrer rammerne for at anvende it. Ledelsen skal ogsa vise interesse for selve anvendelsen
og falge aktivt op pa god og mindre god anvendelse af it pa skolen. Rapporten bemarker, at skoler-
nes ledelse naturligvis bar inddrage centrale ressourcepersoner som fx it-vejlederen, men understre-
ger, at skolens ledelse ikke kan uddelegere ansvaret for it pa skolen.

4 Tt i skolen — erfaringer og perspektiver http://www.eva.dk/projekter/2008/it-i-folkeskolen/projektprodukter/it-i-skolen-
erfaringer-og-perspektiver
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| tilknytning til arbejdet med Felles Mal 2009 har der veeret nedsat et ekspertpanel, der har ajour-
fart og genovervejet elevernes it- og mediekompetencer i relation til fagenes trin- og slutmal. Som
opfalgning herpa er der udgivet et tveergaende hafte om it- og mediekompetencer i Feelles Mal
2009, der tager udgangspunkt i elevernes rolle som brugere af it og medier set i lyset af udviklingen
af web 2.0. Her beskrives fire centrale temaer, der overordnet kan bidrage til udvikling af elevernes
it- og mediekompetencer gennem undervisning i fagene

Informationssggning og —indsamling
Produktion og formidling

Analyse

Kommunikation, videndeling og samarbejde.

Den samlede vejledende tekst, som beskriver mal for it- og mediekompetencer i Felles Mal frem-
gar af faghaefte 48 med titlen It- og mediekompetencer (Link til haeftet).

Mere om fysiske rammer

Til inspiration for kommunernes arbejde for at give folkeskoler et 1gft, hvad de fysiske rammer an-
gar, har regeringen i forbindelse med kvalitetsreformen udarbejdet et inspirationsmateriale, der pree-
senterer en raeekke eksempler pa, hvordan folkeskoler i et bredt udsnit af landets kommuner har
skabt gode lgsninger for indretning, ombygning og nybyggeri. Eksemplerne er beskrevet under fgl-
gende overskrifter: Skolefritidsordninger, It og medier som en integreret del af undervisningen, Un-
dervisningsdifferentiering og ldret, sundhed og trivsel. Eksemplerne findes i publikationen Inspira-
tionskatalog til renovering og byggeri af daginstitutioner og folkeskoler, Juni 2009.

http://www.fm.dk/Publikationer/2009/Renovering%200g%20byqggeri%20af%20daginstitutione
r%200g%20folkeskoler.aspx

Mere om laererrollen

Se Efterord: Alsidig professionel udvikling, s. xx
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Elevernes alsidige udvikling ifalge folkeskoleloven
Fra lovbekendtgarelse nr. 593 af 24. juni 20009.

8§ 1.

Stk. 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraeldrene give eleverne kundskaber og ferdigheder,
der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, gar dem fortrolige med
dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstael-
se for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

§ 10.
Stk. 4. Undervisningen i de enkelte fag og emner og i tveergdende emner og problemstillinger, jf.
8 5, stk. 1, skal fremme elevernes alsidige udvikling, jf. 8 1, stk. 1.

Stk. 5. Undervisningsministeren kan udsende vejledende materiale om beskrivelsen af elevernes
alsidige udvikling...

8 40.

Stk. 3. ...Kommunalbestyrelsen skal sikre, at hensynet til undervisningens fremme af elevernes al-
sidige udvikling er tilgodeset gennem beskrivelser i leeseplanerne eller pa anden hensigtsmaessig
made.

Fokus pa beskrivelserne af elevernes alsidige udvikling

Hensigten med at beskrive elevernes alsidige udvikling er at sette ord pa den del af den enkelte
skoles virksomhed. Kommunerne velger selv, hvordan beskrivelserne udformes. Nogle kommuner
veelger at arbejde med beskrivelser, der er felles for alle kommunens skoler, saledes at denne del af
skolernes opgave har et feelles praeg i kommunen. Andre steder har man overladt det til skolerne
selv at beskrive, hvordan der arbejdes med den alsidige udvikling. Herved kan der pa skolen eller i
kommunen udvikles en felles forstaelse, der tydeligger de grundleeggende veerdier for alle skolens
parter, og den enkelte klasses — det enkelte barns — foraeldre ved, hvad skolen forventer af dem, og
hvad de pa deres side kan forvente af skolen.

I en kommune har man valgt:

Beskrivelsen af arbejdet med elevernes alsidige udvikling er udformet efter ssmme model som ma-
lene for fagene med opstilling af trinmal undervejs i skoleforlgbet. Efter forudgaende hgaring af sko-
lebestyrelser, faglige organisationer m.fl. vedtog byradet trinmal efter, 3., 6. og 9./10. klassetrin for
bgrnenes alsidige og sociale udvikling i kommunens skoler inden for seks udvalgte kompetenceom-
rader: Ansvar, Naturlig selvhavdelse, Selvkontrol, Empati, Samarbejdsfaerdighed og Fantasi, ud-
foldelse og aktivitet. Hvert kompetenceomrade er naermere defineret. Om Ansvar hedder det fx:
”Ansvar drejer sig om at vise respekt for egen og andres ejendom og arbejde samt at kunne udfere
opgaver. Man udvikler ansvarlighed ved at fa medbestemmelse og ved at tage konsekvenser.”

Med dette initiativ har man i kommunalbestyrelsen villet markeret vigtigheden af, at bgrnenes sko-
leforlgb ikke kun handler om den faglige leering. Det er lige sa centralt, at der bliver sat professio-
nelt fokus pa at udvikle elevernes felles veerdier, forstaelse og gensidige tolerance. | arbejdet med
formuleringen af de kommunale trinmal er der set bade pa folkeskolens formal og pa den kommu-
nale skolepolitik. Grundsynspunktet er, at de sociale relationer er afggrende for udviklingen af den
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alsidige udvikling. Da skolefritidsordningen er en del af skolen, er indholdet og trinmalene for den
alsidige sociale udvikling gaeldende bade for undervisnings- og fritidsdelen. Desuden laegges der i
kommunen vagt pa, at denne del af skolens arbejde ses i sammenhang med kommunens malsat-

ning for arbejdet i dagpleje og daginstitutioner i kommunen.

Pa skolerne draftes arbejdet med trinmal for bgrnene alsidige udvikling pa foreeldremgderne, som
fast punkt ved teammeader og ved skoleledelsens teamsamtaler med alle skolens team. Endelig er
arbejdet med elevernes alsidige sociale udvikling et fast punkt pa skolechefens arlige medarbejder-
samtaler med de enkelte skoleledere.

P& en skole i en anden kommune har man valgt®:
Skolens arbejde med elevernes alsidige udvikling er overordnet sammenfattet i tre kompetenceom-
rader: Sociale kompetencer, leeringskompetencer og forandringskompetencer. For hvert kompeten-
ceomrade er der opstillet en reekke mal. Under sociale kompetencer hgrer falgende mal: Kan sam-
arbejde, Kan omgas andre konstruktivt, Kan lgse konflikter, Overvinder fiaskoer uden at blive slaet
ud, Indfeling, Kan udskyde impulser/behov, Kan tage ansvar, Selvtillid.

For hvert af malene er udvalgt en raekke tegn, der tilkendegiver, om eleven er "pa rette vej”. Tegne-
ne er derudover opdelt i tegn for 0.-3. klasse og tegn for 4.—7. klasse. Nedenfor er et udsnit af sko-
lens oversigt over mal og tegn for elevernes leeringskompetencer:

Leeringskompetencer

Mal

Tegn 0.-3. klasse

Tegn 4.-7. klasse

Stille spargsmal

o stiller enkle spgrgsmal til et givet
emne

o kan gennemfgre simpelt interview
af kammerat, leerer, familie eller
andre i elevens naermiljg

o kan forberede og gennemfgre inter-
view med relevante spargsmal til
kompetente personer

« har kendskab til og kan benytte bade
fakta- og vurderingsspgrgsmal

o stiller spargsmal og ordner disse i
emner (udarbejdelse af disposition)
og foreslar selv, hvor der kan findes
svar

Sgge viden

o som beskrevet i skolens medieplan

o som beskrevet i skolens medieplan

Disponere tid

o kan disponere lgsningen af simpel
opgave inden for kortere tidsram-
me (1-2 lektioner)

o overholder tidsfrister

¢ kan selv disponere Igsningen af
opgave inden for en given tidsram-
me

o kan i samarbejde med larer dispone-
re lgsningen af stgrre opgaver inden
for en tidsramme

Strukturere stof

o overfarer viden og feerdigheder fra
tidligere forlgh

o skelner vaesentligt fra uvasentligt og
strukturerer stoffet herudfra
o drager paralleller

5 Skolen omfatter klassetrinnene bgrnehaveklasse—7. klasse
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Leeringskompetencer (fortsat)

Mal Tegn 0.-3. klasse Tegn 4.-7. klasse
Lase problemer o forsgger selv at lgse problemer, o lgser selv problemer eller sgger
inden der sgges hjeelp hjeelp til at lgse disse
e sgger om hjelp, nar et problem o er udholdende/vedholdende i opga-
ikke kan lgses velgsning
o kan formulere, hvori et problem
bestar (fx hvad der ikke forstas)
Arbejde malrettet o kan arbejde efter mal sat af leereren |e retter fejl og udeladelser
o kan arbejde efter mal udarbejde i e kan formulere enkle mal og arbejde
samarbejde mellem elev og lerer efter disse
o kan modtage enkle kollektive be- |e tjekker sit arbejde ved at sammen-
skeder og falge dem op med hand- holde med opgaveformulering/egne
ling mal
Holde sig sit mal for gje o kan arbejde med en aftalt aktivitet |e bliver ved, til arbejdet er feerdigt
over tid

Skolens konkrete arbejde med kompetenceomradernes mal og tegn finder sted, nar skolens medar-

bejdere

med udgangspunkt i "Feelles Mal” opstiller faglige og sociale mal for klasserne ved udarbej-
delse af arsplaner

sammen med elever og foraldre setter individuelle mal ved elev- og foreeldresamtaler
arbejder med portfolio og logbager

i teamet tilretteleegger og gennemfarer emne- og projektarbejde i henhold til skolens handle-
planer om projektarbejdsformen, paedagogiske servicecenter og it og medier

tilretteleegger og gennemfarer aktiviteter med udgangspunkt i skolens trivselsplan

tilretteleegger og gennemfarer aktiviteter med udgangspunkt i kommunens og skolens SSP-
plan

i klasserne arbejder med Trin for trin og Kort og godt

i klassens tid arbejder med lgsning af konkrete konflikter og problemstillinger eleverne
imellem

involverer elevradet i skolens beslutningsprocesser

samler alle skolens elever til feelles morgensang og andre arrangementer, som involverer alle
skolens elever.
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Elevernes alsidige udvikling:
Tre overordnede udgangspunkter

Den danske folkeskole har traditionelt veeret baret af et dobbelt formal, der har kombineret hensyn
til faglighed og alsidighed (dannelse). Ganske vist har der altid veeret forskellige udleegninger af
begrebet alsidig udvikling” — spaendende fra veerdiladede og falelsesmassige til videnskabsforank-
rede og rationelle udleegninger. Der har imidlertid veeret bred enighed om alsidig udvikling som et
uomgeangeligt ideal i skolen. | det fglgende er der kort gjort rede for tre overordnede og samvirken-
de udgangspunkter for alsidig udvikling, som skolen ma forholde sig til. Det drejer sig om:

e Folkeskoleloven
e Padagogisk-professionelle idealer

e Videnskabelige indsigter.

Folkeskoleloven

Nar den enkelte elevs alsidige udvikling er indskrevet i folkeskoleloven, herunder direkte i forma-
let, kan det ses som udtryk for, at det betragtes som et af samfundets vigtigste idealer.

Dette indebarer samtidig, at faglighed og alsidig udvikling betragtes som gensidige forudsztninger
i skolen — ligesom dobbelthederne dannelse og uddannelse, individualitet og feellesskab, forudsige-
lighed og uforudsigelighed indirekte fremhaeves som komplementare forudseatninger for en velfun-
gerende skole og et velfungerende samfund.

Paedagogisk-professionelle idealer

| den paedagogiske verden er der ligeledes en hgj grad af enighed om, at hensyn til den enkelte elevs
forudsaetninger og interesser ma prioriteres pa linje med samfundets krav og kulturbarne traditioner.
Ganske vist er der mange padagogiske udlaegninger af, hvordan mgdet mellem individ og omgivel-
ser ber tilretteleegges, men der forekommer at veaere udbredt enighed om, at det ber ske pa gensidigt
givende vis.

Ofte er debatten dog blevet polariseret ungdigt via spgrgsmal som fx:

- om peaedagogikken bgr tage udgangspunkt i primaer eller sekundaer motivation

- om padagogikken bar baseres pa lyst eller ngdvendighed

- omder bgr legges op til frivillighed eller tvang

- om professionelle i den paedagogiske verden bgr have et uformelt eller formelt forhold til barn,
unge og studerende

- om man bgr prioritere det projektorienterede eller det faglige

- om man bgr ga i bredden eller i dybden med stoffet

- om det er bedst at styre bottom-up eller top-down

- omden lerende eller den professionelle bar tage ansvar for laereprocessen
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- om peaedagogikken bgr tilpasses den enkelte eller feellesskabet
- om man bar vaegte "blade” eller "harde” kompetencer

- omdet er bedst at have lokal eller central styring

- om man bar have abent pensum eller kanon

- om man bgr prioritere intern eller ekstern evaluering.

Alle disse spgrgsmal er af uomgeengelig relevans for peedagogikken, men det er blevet stadigt tyde-
ligere, at der i vid udstreekning er tale om komplementzre (bade-og) relationer mellem disse mod-
seetningspar, der indebzrer, at den ene pol pa forskellig vis forudsatter og befordrer den anden.

Maske skyldes en del af debatten, at paedagogiske dannelsesidealer og videnskabelige indsigter ofte
er holdt for adskilt — i trad med idealet om, at det moralske og padagogiske bgr” og det videnska-
belige er” historisk ofte har optradt hver for sig. Dette ville i givet fald kunne forklare, hvorfor
begrebet "metodefrihed” undertiden er blevet brugt som argument mod brug af metoder, som viden-
skabeligt har vist sig at vaere de bedste.

Ganske vist er det vigtigt ikke at bega sakaldte "naturalistiske fejlslutninger”, hvor det forudszttes,
at hvis noget videnskabeligt er beskrevet pa en bestemt made, ber der iveerksattes en paedagogisk
foranstaltning, der afspejler dette. Et eksempel pa en sadan fejlslutning kunne veere: Nar piger og
drenge nu er fadt fysisk forskellige, bgr de ogsa undervises pa forskellige mader. Det er klart, at der
er en vis veerdi i et sddant udsagn, og at etableringen af periodevis kgnsadskilt undervisning kan
vaere en god ide. Men det er ogsa klart, at udsagnet har sin begransning, og at det kan bruges som
argument for kgnsdiskriminering.

| et forsgg pa at understatte kombinerede hensyn til henholdsvis normative “syn” pa padagogik og
leering og videnskabelig “viden” herom anbefalede en evalueringsgruppe under Danmarks Evalue-
ringsinstitut (2006), at man i kommunerne udarbejder et overordnet leeringsgrundlag, som bade
omfatter de overordnede politiske gnsker og de relevante videnskabsbaserede referencerammer.
Herved sikres en god balance mellem politisk og vidensbaserede gnsker og krav. Fglgende model
illustrerer ambitionen:
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Aspekter af et sammenhaengende paedagogisk-professionelt lseringsgrundlag
(bearbejdet fra Danmarks Evalueringsinstitut, 2006)

Modellen illustrerer, hvordan en paedagogisk proces tager afset i en vurdering af aktuel status og er
rettet mod et tydeligt, attraktivt mal. Desuden viser modellen, hvordan denne proces forudsatter
hensyn til sdvel politisk-demokratiske gnsker som relevant viden for at lykkes.

| forleengelse heraf falger et resumé af nogle grundlaeggende videnskabsbaserede indsigter.

Videnskabelige indsigter

| en vis forstand vil alle elever til enhver tid udvikle sig alsidigt alt efter de forudsatninger, de hver
iseer har. Det er dog vigtigt at veere opmeerksom pa, at elevens udvikling bade kan befordres og
haemmes af de betingelser, han/hun mader i skolen. Samtidig er der er en lang reekke vilkar, som
alle elever vil nyde gavn af, uanset deres unikke forudsztninger. Nogle af de vigtigste videnskabs-
baserede forudsetninger for en vellykket, alsidig udvikling for alle elever omfatter

- elevens fysiske og psykiske sundhedstilstand

- elevens oplevelse af at have tilstreekkelig kontrol over egen situation i skolen

- elevens oplevelse af leererne som gode rollemodeller for leering, kreativitet og social ansvar-
lighed

- elevens oplevelse af engagement i undervisningen

- elevens oplevelse af et meningsfuldt fremtidsperspektiv via undervisningen

- elevens oplevelse af at kunne udfordre og bruge sine intellektuelle styrker (talen-
ter/intelligenser), sine karakterstyrker og sine mest effektive leeringsmader

- elevens oplevelse af inspirerende astetik i skolen

- elevens oplevelse af, at undervisningen har karakter af en opdagelsesrejse med eleven selv
som hovedperson
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- elevens oplevelse af at kunne veere meningsfuldt bidragende (kreativ/innovativ) i skolen
- elevens oplevelse af bade at vare en unik person og vare en anerkendt del af et socialt for-

pligtende feellesskab i skolen
- elevens oplevelse af, at skolen giver den enkelte en kombination af positivt medspil og posi-

tiv modspil i skolen.

Alle de nzvnte forudsatninger kan forventes at virke tredobbelt befordrende pa elevens udvikling,
idet hver enkelt af dem gger sandsynligheden for,

- ateleven far lyst til at leere mere

- at eleven udnytter sine leeringspotentialer
- ateleven far lyst til at bidrage til den starre sociale sammenhang.
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Elevernes alsidige udvikling:

Tre konkrete forudseetninger i skolen

For at understatte savel de politiske krav som de padagogisk-professionelle idealer i lyset af viden-
skabelige indsigter anbefales det, ligesom i det tidligere Faghaefte 24: Elevernes alsidige personlige
udvikling (Undervisningsministeriet, 2003), at satte serligt fokus pa tre forudseetninger for alsidig
udvikling i skolen, nemlig

e elevens lyst til at leere mere
e elevens mulighed for at leere pa forskellige mader
e elevens mulighed for at leere sammen med andre.

Nogle af de veesentligste begrundelser herfor er beskrevet i det fglgende.

Elevens lyst til at leere mere

For at kunne udvikle sig og lere er det generelt vigtigt at meerke lysten til det, fordi lyst er sa grund-
leeggende en drivkraft. | skolen bgr kravene om at leere noget bestemt saledes ikke betragtes som
staende i modsatning til lysten til at leere. Sat pa spidsen bar kravene faktisk stimulere elevernes
lyst til at honorere dem - pa samme made som i sport, spil, hobbyer og leg, hvor en hgj grad af di-
sciplin og forngjelse ofte gar hand i hand. Dette ideal er ikke blot relevant, hvad angar tilegnelsen af
nyt stof, men ogsa hvad angar hukommelsen. Alle vil vere tilbgjelige til at huske staerke, engagere-
de oplevelser bedre end de tilfeelde, hvor oplevelsen var svagere og mindre engageret. Elever bliver
dygtigere af at veere engagerede og initiativrige i skolen - de far "klaebehjerne”. "Lyst til at leere
mere” er dermed en fagrste sammenfattende forudsetning for elevernes alsidige udvikling i skolen.

Elevens mulighed for at laere pa forskellige mader

| forlzengelse af ovenstaende bliver det tydeligt, at elevens faglige og personlige kompetencer er
gensidige forudsetninger — bl.a. fordi det generelt er en fordel at veere en steerk person, hvis man vil
na langt fagligt, og fordi det typisk styrker ens selvopfattelse at veere fagligt kompetent. Det er sale-
des ikke et valg mellem enten "harde” eller "blgde” kompetencer, vi star over for i skolen. Det er
ngdvendigt at betragte disse som to sider af samme sag, hvis eleverne skal kunne klare sig bedre
bade i folkeskolen og i de efterfglgende uddannelser. Da fagenes trin- og slutmal satter standarder-
ne for undervisningens indhold i skolen, og da elever har meget forskelligartede forudsztninger, er
det ngdvendigt at differentiere undervisningen, hvis eleverne skal behandles retfeerdigt. At give ele-
verne mulighed for at leere pa forskellige mader bliver dermed en anden sammenfattende forudsaet-
ning for elevernes alsidige udvikling i skolen.

Elevens mulighed for at lsere sammen med andre

Mennesket er fra farste feerd dybt afhaengigt af andre for at overleve, trives og leere. | skolen er det
derfor afggrende, at eleverne har gode sociale relationer — bade til hinanden og til de voksne. Ved at
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fale sig som del af et starre feellesskab vil barnet og den unge blive mere inspireret til lzering og

finde dybere mening i det. At leere sammen med andre er dermed en tredje sammenfattende forud-
setning for elevernes alsidige udvikling i skolen.

| det falgende belyses disse tre forudsaetninger neermere, og der gives konkrete idéer til, hvordan der
kan arbejdes med dem i skolen.
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Lyst til at leere mere

At have lyst til noget indebeerer typisk, at man oplever at have fremadrettet energi, en vis grad af
frivillighed og ikke sjeeldent en oplevelse af mening ved at gare det. Hvis disse aspekter forekom-
mer samtidigt, kan man ogsa tale om, at den basale lyst til at lzere, som barnet er fgdt med, er avan-
ceret til meningsfuldt engagement. Meningsfuldt engagement er saledes udtryk for, at eleverne er i
stand til at formulere meningsfulde projekter og mal samt strategier for at virkeliggere og evaluere
disse.

At have lyst til at lzere behgver ikke sta i modsatning til skulle leere noget, som andre har bestemt.
Tveertimod vil andres forventninger og krav veere udtryk for tillid til, at eleven kan noget. Dette
medvirker til, at eleven opbygger selvtillid og mod pa at lzere nyt. Man kan ogsa forvente, at eleven
via kravene vil fa en oplevelse af gget mening, fordi de signalerer, at eleven er betydningsfuld og
ikke kan undveeres i feellesskabet.

Det en er serlig udfordring for eleven at blive god til at forsta og handtere falelser hensigtsmassigt,
fordi en hvilken som helst lyst til at laere altid vil finde sted i omgivelser, der i et eller andet omfang
er tvingende/begraensende. "Lyst” opstar typisk, fordi man har et behov for noget, dvs. fordi man
mangler noget. Lering, kreativitet og livsglaede i bredere betydning forudsatter saledes en vis grad
af mangler/udfordring/modstand/problemer. ”Hvo intet vover, intet vinder”, lyder det gamle mund-
held. Det kan i dag snildt udvides til: ”"Hvo intet mangler, intet oplever”.

Eksempler fra praksis

e Nysgerrighed og lyst til at lzere

Pa en skole har man valgt:
- atindrette et veerkstedsomrade, hvor eleverne far mulighed for at eksperimentere

at undervisningen tager udgangspunkt i elevernes interesser og dagligdag

- at have skiftende udstillinger af forundringsting i skolens feellesrum - fx dagens ord, ugens
digt, manedens billede

- atder pa skolens udearealer er indrettet et omrade, der giver mulighed for at eksperimentere
med vand, jord, luft og ild

- at lokalomradets virksomheder, foreninger, institutioner og kulturtilbud inddrages i under-
visningen

- at 7. klasse er pa virksomhedsbesgg pa foreldrenes arbejdspladser i efteraret.

e Handtering af falelser
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Pa en skole har man valgt:
- atlegge veegt pa, at eleverne fra skolestarten leerer at sette ord pa falelser

- at legge veegt pa, at eleverne i klassens tid har lejlighed til at udtrykke deres oplevelse af
egen og kammeraters trivsel

- at foraldre, leerere og elever i fellesskab arbejder med at udvikle en omsorgsplan for sorg
og krise

- atarbejde med barns vilkar historisk og i verden lige nu

- ateleverne i 5.-8. klasse far mulighed for at sztte ord og billeder pa egne og andre barns le-
vevilkar i geografi og natur/teknik. Udstillingen Vi er her ogsa...” vises pa det lokale bibli-
otek

- at udarbejde en handleplan imod mobning, som evalueres og falges op hvert ar.

e Kreativitet

Kreativitet forstas her som det at kunne fa nye ideer, se nye muligheder og kombinere gammel og
ny viden. Det kreative kraever kognitive og emotionelle kompetencer og forudsetter bade faglig
viden og beherskelse af faglige feerdigheder.

Pa en skole har man valgt:
- ateleverne ud over at bidrage til planlgningen af undervisningen ogsa inddrages i plan-
leegningen af foreeldremader og skolens feelles arrangementer

- at skolens udearealer er indrettet med omrader, hvor der er mange forskellige udfordringer,
hvad angar fysisk aktivitet og samarbejde

- at statte eleverne i at fremstille og formidle produkter og projekter pa mader, der taler til fle-
re sanser, fx billeder, drama, digte, musik, opfindelser

- at elevradet udgiver et skoleblad hver anden maned med bidrag fra alle klasser
- at5. klasse hvert ar laver en sang til skolens fgdselsdag

at have udgvende kunstnere pa skolen mindst to gange om aret.

e |nnovation

Innovation forstas her som det at kunne bringe kreativiteten i spil, sa den kreative idé omsattes til
praktisk veerdi for andre. Den innovative proces kraever, at man kan bringe sine idéer og projekter i
spil, at man kan &ndre og udvikle dem i samspil med andre mennesker og omverdenen og til gleede
og veerdi for andre. Sammenlignet med det kreative kraever det innovative yderligere sociale og
samarbejdsmassige kompetencer og treekker pa erfaringer og oplevelser, som raekker ud over ele-
vernes felles erfaringsrammer.
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Pa en skole har man valgt:

at 5. klasserne arbejder tveerfagligt i historie, slgjd og natur/teknik med historiske og nutidi-
ge lege og legeredskabers udvikling og konstruktion - eleverne udarbejder forslag og model-
ler til skolens fremtidige udearealer

at udarbejde konkrete forslag til lokalplanen i form af modeller over anvendel-
sen/ibrugtagning af en tom grund i nabolaget med fokus pa at skabe verdi og anvendelighed
for hele omradets beboere

at udarbejde en plan for etablering af skolehaver i forbindelse med skolens ombygning og
nytenkning af fellesarealerne — skolehaverne kan benyttes af lokalomradets beboere

at arbejde tematisk med genanvendelse af affald og redefinere begrebet gammelt/nyt under
temaet skrotlab”

at eleverne er med til at udarbejde lgsninger for en grgn og baredygtig skole, bl. a. med me-
ningsfyldt genanvendelse af skolens affald

at arbejde med det gennemgaende tema “opfindelser gennem tiderne” i et helt skolear og pa
tvaers af drgange for at styrke elevernes nysgerrighed og evne til at teenke i nye baner - kul-
minationen er en science-camp for hele skolen

at lade elevradet arbejde med demokratisering af skolen og fa flere selvstyrende/regulerende
barneomrader”, sdsom digital avis, affaldssortering, skoleradio

at arbejde med utopier blandt andet inden for adferdsregler og en antimobbe-strategi.

Spegrgsmal til videre overvejelse om lyst til at laere mere

Hvilke arbejdsformer, aktiviteter, stof- og emnevalg — tilpasset elevernes alder, kan og kulturelle
baggrund — kan iseer veekke, styrke og bevare deres nysgerrighed og lyst til at leere?

Pa hvilke mader kan undervisningen hjalpe eleverne til at erfare og erkende, at nysgerrighed og lyst
til at leere er vaesentlige forudseetninger for at leere?

Hvilke padagogiske aktiviteter kan sette eleverne i stand til aktiv identifikation, brug, forstaelse og
handtering af forskellige falelser?

Hvilke former for kommunikation og samver kan fremme elevernes evne til at handtere fglelser i
situationer, der er vanskelige eller konfliktfyldte?

Hvilke initiativer vil skolen tage, sa laererne kan fa et reelt kendskab til omfanget af mobning?
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Hvilke arbejdsformer, aktiviteter, stof- og emnevalg giver eleverne muligheder for at deltage aktivt
i problemlgsning, udvikling og nytenkning?

Pa hvilke mader kan undervisningen statte eleverne i valg af relevante praesentationsformer, nar
resultaterne af deres problem- og opgavelgsning skal udtrykkes og formidles?

Pa hvilke mader kan forskellige fag bidrage til, at eleverne far erfaringer med at formulere lee-
ringsmal?

P& hvilke mader kan lzrersamarbejdet medvirke til, at eleverne mgder en bred vifte af evaluerings-
metoder?
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Mange mader at leere pa

Enhver laereproces er unik og har et unikt resultat. Alle elevers laereprocesser er afhangige af deres
seerlige forudsaetninger for at leere og huske. Det betyder, at den enkelte elevs forstaelse af egne,
individuelle forudsatninger, og hvordan disse bedst bringes i spil, har afggrende betydning for ud-
byttet af undervisningen. Det betyder samtidig, at planleegning, gennemfarelse og evaluering af
undervisningen ma tage hgjde for elevernes forskelligheder og skabe mulighed for forskelligartede
og differentierede leereprocesser.

En god, differentieret undervisning vil forudseette, at man bevager sig ud over den stillesiddende
boglighed og aktivt opsgger og udnytter faglig viden fra relevante medier. Teori skal kombineres
med praktisk, kropslig aktivitet, og eleverne skal have mulighed for aktivt at opsgge, opleve og ska-
be astetiske indtryk og udtryk. Ud over at veere attraktive i sig selv kan de forskellige udtryksfor-
mer virke direkte befordrende for den mere abstrakte og teoretiske del af undervisningen.

Undervisningsdifferentiering er et baerende princip for tilretteleeggelse af undervisning i folkesko-
len, men elever kan ogsa have stort udbytte af at blive undervist pA samme made i visse sammen-
haenge. Det afgarende kriterium er imidlertid, at den konkrete tilretteleeggelse af undervisningen
bidrager til elevernes aktive medleven, herunder at de bevarer lyst til at lzere, og at de ikke pacifice-
res mentalt.

Eksempler fra praksis

e Mulighed for at opsgge og bearbejde faglig information

Pa en skole har man valgt:
- at det paedagogiske servicecenter har abent i hele skolens abningstid, sa skolens computere
med internetadgang er tilgeengelige for alle elever

- atetablere en "foreeldrebank” pa skolens intranet med oplysninger om foraldrenes videns-
og interesseomrader, som eleverne kan traekke pa i forbindelse med emne- og projektarbej-
der

- at elevernes hjemmeomrader er udstyret med faciliteter, der gar det muligt at fremstille kon-
krete produkter

- at skolen abonnerer pa nyhedstjenester, der ger det muligt for eleverne at anvende aktuelle
og relevante oplysninger i undervisningen

- at klasserne pa skift udstiller pa det peedagogiske servicecenter om et speendende naturomra-
de i neerheden, naturen lige nu eller oplevelser fra lejrskolen. Overskriften er: "Der skulle du
tage hen".

e Bevagelse og sundhed
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Pa en skole har man valgt:
- at have opmaerksomhed pa fleksibel indretning, sa eleverne selv kan veelge arbejdsstillinger

at frikvartererne er sa lange, at der er tid til, at eleverne "kommer i leg"

at der er tilstraekkelig tid til spisning og samtale om det, der spises

at udemiljget rummer mange udfordringer, der inviterer til beveegelse

at give skolernes motionsdag et indhold og en form, der appellerer bredt til alle elever og lae-
rere.

e /[Estetiske indtryk og udtryk

Pa en skole har man valgt:
- at 4. klasse tager pa kunstmuseum for at fa indtryk og bagefter omsztte det til eget udtryk

at indga en aftale med det lokale bibliotek om fast udstilling af elevarbejder

- atdeltage i den arlige "Smagens dag", hvor en professionel kok laver mad sammen med 7.
klasse

- at der ved nyanskaffelser og bygningsaendringer leegges veegt pa smukke og funktionelle
materialer

- at anskaffe skifterammer og skillevaegge, sa elevernes produkter gives optimale vilkar for
udstilling

- hurtigt at udbedre heerveerksgraffiti og skader pa bygninger og inventar

- at afseette ressourcer til at invitere udgvende kunstnere til at medvirke i undervisningen

- atinddrage det lokale kunstmuseum i natur/teknikundervisningen for 4. og 5. klasse. Gen-
nem oplevelser af kunstnernes naturbilleder far eleverne skaerpet opmerksomheden og in-

spiration til at udtrykke egne naturoplevelser gennem billeder som grundlag for at sette ord
og naturfaglige begreber pa sammenhange i naturen.
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Spegrgsmal til videre overvejelse om at lezere pa mange mader

Hvilken rolle har det paeedagogiske servicecenter i denne opgave?

Pa hvilke mader kan indretning af klasseveerelser, faglokaler, gangarealer og veeresteder understgtte
arbejdsformer, som giver eleverne muligheder for at arbejde selvsteendigt med opgaver og projek-
ter?

Hvilke sundhedsfremmende initiativer vil skolen tage, og hvordan inddrages elever og forzldre?
Hvordan kan bygninger og udearealer bidrage til at give eleverne sunde vaner?

Hvordan vil skolen inddrage foraeldrene i dette?

Hvordan inddrager skolen lokalsamfundet?

Hvordan kan rumforstaelse og starrelsesbegreber, fx i matematik, i hgjere grad knyttes til kropslige
aktiviteter?

Hvordan tilretteleegges skolens dagligdag med undervisning, pauser og leg, sa elevernes sundhed
fremmes?

Hvilke bygnings- og indretningsmaessige initiativer kan fremme elevernes muligheder for at nyde
0g skabe estetiske indtryk og udtryk?

Hvordan kan kunst og kultur inddrages i forskellige fag?
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Leere sammen med andre

Det er ngdvendigt at fale sig som en verdsat del af et socialt feellesskab for at kunne trives og ud-
vikles. Der er en direkte sammenhang mellem graden af anerkendelse og positiv social tilknytning
og det udbytte, eleven kan forventes at fa af sin skolegang. Det er derfor meget vigtigt, at eleven
lerer at indga i og bidrage aktivt til forskellige sociale fallesskaber. Elevens oplevelse af personlig
integritet og frihed til at veelge skal bevares, samtidig med at de forpligtende aspekter af feellesska-
berne er velbegrundede og forstaelige for eleven. Lykkes dette, har det naturligvis stor verdi i sig
selv. Det er ogsa en direkte forberedelse til elevens deltagelse i et samfund med frihed og folkesty-
re.

At ”leere sammen med andre” indebaerer ikke ngdvendigvis, at eleven er fysisk eller virtuelt sam-
men med andre. | princippet er det tilstrekkeligt, at eleven identificerer sig med et feellesskab, der
kan forventes at fa gavn af dét, eleven har leert (sig), eller som eleven kan fa konstruktiv kontakt
med gennem det individuelt leerte, fx ved en prasentation, udstilling, rapport eller lignende.
Eksempler fra praksis

o Deltagelse i feellesskaber

Pa en skole har man valgt:
- at store elever "adopterer" sma elever

- at projekter og andre elevarbejder udstilles og praesenteres pa en made, der fremmer det kva-
litative udtryk og synligheden af den enkelte

- at der to gange om aret arrangeres emnearbejder pa tveers af klasserne

- atinddrage eleverne i arbejdet med en plan for forebyggelse af mobning
- at klasserne har internetkontakt med venskabsklasser

- atskolen har en arlig udflugt med felles aktiviteter.

e Samarbejde

Pa en skole har man valgt:
- atarbejde systematisk med elevernes skiftende roller i gruppearbejder

- at eleverne pa skift er ordstyrere i klassens tid
- atde tre 9. klasser arbejder pa tveers af klasserne med projektopgaven

- at klasserne pa skift star for manedlige feellesarrangementer
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- at 8. klasserne arrangerer orienteringslgb for resten af skolen i forbindelse med sidste skole-
dag

- at 6. klasserne er ansvarlig for driften af skoleboden.

e Demokratiske processer

Pa en skole har man valgt:
- atelevradet kommer pa kursus for at fa indsigt i de processer, der skal drive arbejdet fremad

- at eleverne samles til klyngemgder hver mandag morgen, hvor klasserne skiftes til at sta for
programmet, lede mgdet og skrive felles beslutninger ned. Hvis en beslutning kraever kon-
takt til andre, fx pedel, skolebestyrelse, kommunalbestyrelse, er det den pagaldende klasse,
der falger beslutningen helt til ders

- at elevradet for den mellemste gruppe star for et manedligt arrangement i kantinen. Der er pa
forhand tilmelding til spisning. En klasse er udvalgt til at sta for underholdning

- at 2. klasse har en veegavis, hvor eleverne kan skrive/tegne om deres oplevelser med skolen,
kammerater og leerere. Skolelederen kommer jeevnligt i klassen og taler med eleverne om
tavlens indhold

- atskolens tre 9. klasser i feellesskab star for afviklingen af sidste skoledag. Som udgangs-
punkt skal klassernes meget forskellige ideer og gnsker samarbejdes til én felles idé, som
tager hgjde for, at dagen skal veere vellykket for alle skolens elever

- atto forzldre i skolebestyrelsen forbereder og efterbehandler dagsordenen til skolebestyrel-
sesmgderne sammen med de to elevreprasentanter

- at7.og 8. klasse arbejder med udviklingen af lokalsamfundet i tid og rum. | historie og geo-
grafi arbejdes der tveerfagligt med &ndringerne i omradets forskellige funktioner, kort stude-
res, og der hentes materiale fra det lokale arkiv. Der arbejdes med fremtidsplaner ud fra for-
skellige opfattelser af "det gode liv", og projektet fremlaegges i lighed med lokalplaner til
haring bl.a. for skolens andre elever

- at der pa skolens intranet er etableret et abent debatforum for elever, lerere, peedagoger og
foreeldre.

e Integritet og frihed

Pa en skole har man valgt:
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- atder i elevplanerne skal vere szrligt fokus pa elevens personlige mal og valg

- at have en inde-/udeordning, hvor eleverne kan valge, hvor pa skolens omrade, de vil op-
holde sig i undervisningsfrie perioder

- attilstreebe, at eleverne selv indleegger pauser, nar der arbejdes i grupper og projekter
- ateleverne inddrages i arbejdet med arsplaner for skolen og den enkelte klasse
- at have lange frikvarterer for at give plads til elevernes egne aktiviteter

- at have et princip om "abne dgre", sa klasselokaler, paeedagogisk servicecenter og faglokaler
er tilgaengelige hele dagen.

Spargsmal til videre overvejelse om at leere sammen med andre

Hvilke strukturer, traditioner eller organisationsformer kan understgtte udviklingen af elevernes
evne til at indga i sociale fellesskaber?

Hvordan kan der i undervisningen skabes rammer for bade dialog og diskussion, der kan understgt-
te, at eleverne udvikler evnen til aktivt og meningsfuldt at deltage i feellesskabet?

Hvilke padagogiske aktiviteter muligger, at den enkelte elev kan opleve sig selv som leder af en
proces?

Hvilke padagogiske aktiviteter understatter, at eleverne udvikler evner til at indga ansvarligt i sam-
arbejde med andre?

Hvilke initiativer vil skolen tage, for at drenge og piger seettes i situationer, der giver kennene lige
muligheder?

Hvilke arbejdsformer og paedagogiske aktiviteter kan undervisningen indeholde, som giver anled-
ning til, at eleverne far erfaringer med at deltage aktivt i demokratiske processer?

Hvordan kan skolens og klassens falles aktiviteter tilretteleegges, sa eleverne inddrages mest mu-
ligt?

Hvordan kan der skabes progression i arbejdet med elevernes medbestemmelse, sa deres forskellige
alder og erfaring tilgodeses?

Hvordan kan undervisningen statte eleverne i at satte sig personlige og meningsfulde mal samt i at
na disse mal?

Hvilke paeedagogiske aktiviteter styrker elevernes oplevelse af selvtillid og selvvard?
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Efterord: Alsidig, professionel udvikling

Alsidig udvikling i skolen indebarer pr. definition menneskelig mangfoldighed, respekt for forskel-
ligheder og gnske om at undga overdreven standardisering. Realisering af forskellige former for
alsidig udvikling er imidlertid kun mulig, hvis der er opbygget et steerkt feelles grundlag. Selvopta-
gede elever uden respekt for faelles normer vil have meget sveert ved at fungere sammen pa en sko-
le. Mange forskellige mader at leere pa, der forhindrer faelles oplevelser, kan bade gge ensomhedsfe-
lelse og stress.

Lysten til at leere, muligheden for at lzere pa forskellige mader og muligheden for at leere sammen
med andre er i sig selv forudsatninger for peedagogisk succes. Men fgrst nar de tre perspektiver
optraeder sammen, far de for alvor paedagogisk veerdi.

Endnu bedre er det, hvis perspektiverne ikke er forbeholdt eleverne, men ogsa galder for de profes-
sionelle lerere og padagoger, som er elevernes vigtigste rollemodeller i skolen!

I en kommune har man valgt:
- at uddanne én eller to leerere pa hver skole til at varetage relationsarbejdet blandt alle laerere
0g paedagoger

- atalle lerere og pedagoger indgar i praksislaeringsforlgb om samspillet mellem det fysiske
rum og paedagogikken med skoler inden for og uden for kommunen i form af jobbytte og
”paedagogisk turisme”

- at etablere en mentorordning for nye leerere

- at det kommunale konsulentkorps ved skolebesgg og kursusvirksomhed statter leerernes pro-
fessionelle udvikling gennem observationer af undervisningen og ved radgivningssamtaler,
der giver forslag til undervisningsmidler, organisering af undervisningen og information om
nyeste forskningsresultater.

Pa en skole har man valgt:
- at prioritere leereres og paedagogers mulighed for at fa indsigt i hinandens praksis i form af kol-
legavejledning, aktionsleering og reflekterende team

- faglige fyrtarne, som er koordinatorer for fagteam inden for de tre skolefaglige hovedomrader:
praktiske og musiske fag, humanistiske fag og naturfag.

Spegrgsmal til videre overvejelse om alsidig professionel udvikling

Hvordan prioriteres midler til leereres og paedagogers faglige kompetenceudvikling, didaktiske
kompetenceudvikling og kompetencer i klasserumsledelse?
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Er der fastlagt en procedure for modtagelse af nye lerere — kommunalt og pa den enkelte skole?

Er der opbakning til leereres og peedagogers muligheder for jobbytte inden for og pa tvars af skoler
og kommuner?
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Litteratur

Pa de falgende sider findes en kommenteret liste med eksempler pa inspiration fra nyere, relevant
forskning og litteratur. Listen, der ikke er udteammende, er teenkt som en mulighed for at hente in-
spiration til den lokale debat. Den er samtidig en statte til udformningen af beskrivelserne af elever-
nes alsidige udvikling.

Frans @rsted Andersen beskriver i bogen "Finsk paedagogik” (Dafolo, 2006) en raekke traek ved
den finske skole, som han mener kan bidrage til forstaelsen af, hvorfor de finske skoler pa mange
omrader klarer sig udsaedvanlig godt. Det er et kuriosum, at Finland med stort set samme skoleveer-
dier, uddannelsesstruktur og samfundsmodel som Danmark klarer sig sa markant bedre i internatio-
nale undersggelser - hvad angar savel elevernes laese- og regnefaerdigheder som lighed, dvs. evnen
til via uddannelsessystemet at lgfte svage samfundsgrupper.

Bent B. Andresen & Hans Henrik Knoop. ”Padagogisk brug af it i folkeskolen.” Undervis-
ningsministeriet Forlaget ved Danmarks Paedagogiske Universitet, 2003. Der er meget, som taler for
en fortsat styrkelse af den paedagogiske brug af it i grundskolen, bade for at understatte elevernes
selvstendige leereprocesser og personlige udvikling og for at understgtte sociale laereprocesser i
effektive praksisfaellesskaber. Publikationen er blevet til pa bestilling af Undervisningsministeriet
med henblik pa at afdaekke fordele, utilsigtede konsekvenser og forudsatninger for vellykket inte-
gration af it i undervisningen og omstilling til e-leering. Farste del omhandler it’s betydning for ele-
vers kompetenceudvikling og om brugbarhed af it i peedagogisk praksis i det hele taget. Anden del
omhandler viden om, hvordan skolehverdagen bedst kan organiseres for at realisere leeringspoten-
tialerne ved at inddrage it. Tredje del fokuserer pa formulering og realisering af it-planer som led i
skolens kvalitetsudvikling.

Barne- og kulturchefforeningen har udgivet publikationen ”Alle bgrn har ret til trivsel — ogsa de
socialt udsatte” (2007), hvormed foreningen gnsker at sztte fokus pa de socialt udsatte bgrn og un-
ge og pa den udfordring, det ledelsesmassigt og professionelt er at yde precis den stgtte, disse barn
har behov for. En statte, der skal sikre, at alle barn og unge uanset baggrund far mulighed for at
indga i et positivt samspil med jeevnaldrende og voksne. Det understreges, at langt de fleste barn og
unge i Danmark har det godt og harer til blandt de mest selvstendige og velfungerende i Europa, og
at de problemer, der opstar i disse bgrns og unges liv normalt kan lgses inden for familiens ramme.
Alle barn og unge i Danmark har ressourcer uanset familiebaggrund og opvakstvilkar. Men nogle
af dem kraever seerlig opmeerksomhed og statte, hvis deres ressourcer skal fastholdes og udvikles.

Danmarks Learerforenings jubileeumsskrift Vi leerer for livet — hele livet", Danmarks Leererfor-
ening 1999, giver mange bud pa, hvilke kompetenceomrader der bgr udvikles. Klaus P. Mortensen
efterlyser de fundamentale kompetencer, der har med vores elementere, fysiske og eksistentielle
virkelighed og med denne virkeligheds sociale, kulturelle og historiske overbygninger at gare. Det
er kompetencer, som betinger det meste af, hvad vi foretager os, bade i skolens forskellige fag og i
den virkelighed udenfor, som skolen er forpligtet pa. Jargen Husted taler for livsoplysning, selv-
udvikling og livsduelighed. Per Fibaek Laursen fremhaver, at skolen skal styrke et bredt spektrum
af intelligenser, og at de fleste mennesker har styrkeomrader. Kjeld Fredens siger, at vidensamfun-
det udfordrer den boglige skole, der for ensidigt udvikler de akademiske og boglige evner pa be-
kostning af de praktiske, falelsesmassige og sociale evner.
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Niels Egelund har redigeret bogen ”Skolestart - udfordringer for daginstitution, skole og fritidsord-
ninger” (Kroghs Forlag, 2007). De senere ars fokus pa danske bgrns skolestart er bl.a. et resultat af
bestraeebelserne pa at sikre bgrnene en god overgang fra barnehave til skole. Som en konsekvens
heraf nedsatte regeringen i 2005 et skolestartsudvalg, der kom med en raekke anbefalinger for den
gode skolestart. Bogen er skrevet som inspiration til skoler og forealdre, sa danske bgrn sikres en
gradvis og sa vidt muligt problemfri overgang fra dagtilbud til skole. Bogen bygger pa Skolestarts-
udvalgets netbaserede rapport med bilag og giver mulighed for en uddybende leesning om centrale
problemstillinger ved skolegangens begyndelse. Der er endvidere tilstreebt en mere anvendelsesori-
enteret fremstilling.

Danmarks Evalueringsinstitut. ”Laringsmiljg i folkeskolen (2006). Denne evalueringsrapport
belyser og vurderer folkeskolernes arbejde med at etablere og udvikle leeringsmiljger for eleverne.
"Leeringsmiljger” er evalueringens betegnelse for de rammer, som elevernes leering foregar i. Eva-
lueringen ser naermere pa fire fokuspunkter og undersgger, hvad de betyder for laeringsmiljget hver
for sig og i et indbyrdes samspil. De fire fokuspunkter er skolernes leeringssyn, de fysiske rammer,
undervisningens tilretteleeggelse og evalueringskulturen. Det anbefales bl.a., at skolen og kommu-
nen sikrer en god balance mellem de gnsker og krav, der er politisk baserede, og de, der er viden-
skabsbaserede i deres respektive leringsgrundlag. Det anbefales i forlengelse heraf at anvende be-
grebet "leeringsgrundlag” frem for "laeringssyn” i skolens hverdag, sa holdninger og viden far sam-
me veegt.

Folkeskolen ar 2000. Video "Dialogen i undervisningen". En video til leerere, skolebestyrelser
samt andre, der er interesserede i at debattere og udvikle metoder og organisationsformer, som til-
godeser den enkelte elevs alsidige udvikling. Videoen giver inspiration til at tilretteleegge undervis-
ningen, sa den indebarer udfordringer for den enkelte elev. Den viser eksempler pa, hvordan laere-
ren i det daglige arbejde kan fa indsigt i den enkelte elevs behov og forudsatninger og anvende
denne viden, nar undervisningen skal tilretteleegges.

FN’s Konvention om Barnets Rettigheder www.unhchr.ch/html/menu3/b/k2crc.htm.

| konventionen fremhaeves det bl.a., at undervisningen skal sigte pa den fulde udfoldelse af barnets
personlighed, begavelse samt andelige og fysiske evner. Barnet skal forberedes til et ansvarligt liv i
et frit samfund i anerkendelse af forstaelse, fred, tolerance, lighed mellem kennene og venskab mel-
lem alle folkeslag, etniske, nationale og religigse grupper og mennesker tilhgrende oprindelige fol-
keslag. Barnet skal udvikle respekt for det fysiske miljg. | den generelle kommentar om konventio-
nens implementering hedder det, at "grundlaeggende ferdigheder ikke alene omfatter laese- og reg-
neferdigheder, men ogsa livsfaerdigheder ("life skills") som fx evnen til at treeffe afbalancerede
valg, lgse konflikter pa en ikke-voldelig made og udvikle en sund livsstil, gode sociale relationer og
ansvarlighed, kritisk sans samt kreative og andre evner, der bibringer bgrn de ngdvendige redskaber
til at udnytte deres muligheder."

Sarah-Jayne Blakemore, Uta Frith sammenfatter i bogen ”Den laerende hjerne” (Dansk psykolo-
gisk Forlag, 2007) den forskning i hjernens funktion og udvikling, som har relevans for bade almen-
og specialpaedagogikken. Bogen behandler temaer som: Sprogets udvikling, udvikling af basale
talbegreber og feerdighed i deres anvendelse, hukommelse og opmarksomhed og emotionel udvik-
ling, leesning, at udtrykke sig pa skrift og matematik. Desuden relateres dysfunktioner til hjernens
funktion og livslang laering relateres til hjernens udvikling og funktioner set i et livsperspektiv. Bo-
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gen er forst og fremmest en grundbog for praktikere inden for undervisning og uddannelse, der har
brug for neuropsykologisk viden om udvikling og leering.

Mariane Hedegaard, Jytte Bang og Niels Egelund har sammen skrevet bogen ”Elevens alsidige
personlige udvikling - et dialogredskab”(Dansk Psykologisk Forlag, 2007), hvori de tilbyder en
metode til evaluering af elevens alsidige, personlige udvikling via konkrete oplevelser i fagene
dansk og matematik i 3.-4. klasse og 6.-7. klasse. Det tager ca. 30 minutter at gennemfare evalue-
ringen. Forfatterne mener, at da elevens faglige udvikling sker i et teet samspil med elevens alsidige
personlige udvikling, kan det ene omrade ikke undga at influere pa det andet. Selve evalueringen
gennemfares af klassens dansk- og matematiklerere i henholdsvis 3.-4. klasse og igen i 6.-7. klasse,
men det er hensigten, at hele laererteamet er med i drgftelsen af eleverne og af elevernes svar. Mate-
rialet kan anvendes i forbindelse med laerer-elev-samtaler, men det er ogsd meget velegnet som
grundlag for skole-hjem-samtaler, safremt det er aftalt med eleven. Ligeledes vil materialet kunne
bruges til at kvalificere elevens elevplan.

Berit Hertz og Frank Iversen har redigeret bogen ”Anerkendelse i bgrnehgjde” (Dansk Psykolo-
gisk Forlag, 2004), hvor de og en reekke kolleger med udgangspunkt i systemisk teenkning beskriver
en anerkendende og veerdsattende praksis, som inddrager bade barn og voksne. Forfatterne demon-
strerer, hvordan denne praksis igangsetter forandringsprocesser, som stimulerer lzering, skaberlyst
og iveerksetterand. Ved at flytte fokus fra fejlfinding til anerkendelse styrkes bade bgrnenes og de
voksnes indbyrdes relationer samt deres selvverd og ansvarsfglelse. Bogen giver inspiration og
konkrete metoder til alle med tilknytning til skolen: leerere, sundhedsplejersker, PPR-medarbejdere
0g paedagoger.

Bo Jacobsen, Irene Christiansen og Christina Sand Jespersen beskriver i bogen "Mgad eleven -
Leererens vej til demokrati i klassen” (Hans Reitzels Forlag, 2005), hvad det vil sige at arbejde soci-
alpsykologisk med en klasse. Ud over lererprofessionens rent faglige udfordringer vil man som
leerer - ikke mindst nyuddannet leerer - uundgaeligt stede ind i problemstillinger af mere socialpsy-
kologisk karakter. Mgdet med eleverne i skolens virkelighed stiller leereren over for en raekke pro-
blemer, som kraever hans/hendes stillingtagen: Han eller hun skal kunne skabe en god arbejdsstem-
ning i klassen, sgrge for, at eleverne ikke mobber hinanden, fa styr pa de vanskelige og sarbare ele-
ver, varetage samarbejdet med elevernes foraeldre samt ikke mindst forma at samle eleverne om det
veesentlige i frugtbar felles fordybelse. Laereren er sat til at lafte en kreevende, mangfoldig og be-
tydningsfuld opgave. Hans eller hendes arbejde og samvaer med klassen har reekkevidde langt ud
over skolens rammer, idet lzereren spiller en central rolle som model for eleverne og som formidler
af demokratiske omgangsformer og veerdier. | bogen behandles en raekke grundlaeggende paedagogi
ske opgaver, og der gives bud pa, hvordan lereren bedst lgser de mangfoldige socialpsykologiske
udfordringer i skolen.

Spencer Kagan og Jette Stenlev beskriver i bogen ”Cooperative Learning - undervisning med
samarbejdsstrukturer”(Alinea, 2006), hvorledes det er muligt at lade elever leere sammen pa mader,
som samtidig indeberer hgj faglighed, aktiv deltagelse af samtlige elever, undervisningsdifferentie-
ring, styrkelse af sociale og personlige kompetencer og skabelse af et stimulerende arbejdsmilje for
bade elever og lerere. Cooperative Learning kan anvendes i alle skolens fag og i andre sammen-
hange, hvor elever, studerende, medarbejdere eller ledere indgar i leereprocesser.

Hans Henrik Knoop og Jargen Lyhne har redigeret antologien "Et nyt lzeringslandskab — flow,
intelligens og det gode leeringsmiljg” (Dansk Psykologisk Forlag, 2005). Den paedagogisk-
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psykologiske verden, som arbejder professionelt med barns udvikling og leering, udfordres af nye
leringsforstaelser, der stiller nye krav om udvikling af ny praksis. Denne antologi praesenterer en
reekke af de centrale forfattere i debatten om denne fornyelse og metodeudvikling, eksempelvis de
verdenskendte psykologer Howard Gardner, Mihaly Csikszentmihalyi og Steven Pinker, der er
kendte for deres bidrag til intelligensforskning, flowteori og evolutionspsykologi. Bogen henvender
sig til leerere, paedagoger, PPR-medarbejdere samt studerende og alle med tilknytning til lerende
organisationer og virksomheder.

Ole Lauridsen beskriver i bogen “Fokus pa lzering - om lzringsstile i dagligdagen professionelt og
privat” (Akademisk Forlag, 2009), hvordan vi konstant lerer, bade i og uden for den egentlige un-
dervisning, og ger det pa forskellige mader, som vi for ofte ved for lidt om. Bogen setter fokus pa
leering i dens mange dagligdags perspektiver. Ud fra de amerikanske professorer Rita Dunns og Ken
Dunns kendte og gennemprgvede leeringsstilsmodel gives der en lang raekke strategier for, hvordan
det enkelte menneske kan laere mest effektivt. Modellen er enkel og handterlig, og det samme geel-
der strategierne. Den viden, man opbygger ved at leese bogen, kan bruges, bade nar man selv skal
leere, og nar man skal arbejde sammen med andre eller blot omgas andre.

Mel Levine forteeller i bogen ”Hjernen bag lysten til at leere: Neuropaedagogik i teori og praksis”
(Dansk Psykologisk Forlag, 2004) om bern, som ikke er gearet til at klare de krav, de mader, fx
stave korrekt, skrive laeseligt, laese hurtigt, indga i sociale relationer eller opfatte en felles besked.
Nar der opstar sakaldte indlaeringsvanskeligheder, skyldes det ikke mangel pa evner, men at barnet
har en leeringsstil, der ikke passer med den pagealdende opgave. Mel Levine identificerer de mange
individuelle mader at lzere pa og vejleder helt konkret i, hvordan leerere, foraldre og andre voksne
kan hjalpe det enkelte barn med at finde dets staerke sider og leere det, hvordan man kan forsta og
udvikle de omrader, der falder sveert.

Jargen Lyhne og Hans Henrik Knoop har redigeret antologien ”Positiv Psykologi — Positiv Pae-
dagogik (Dansk Psykologisk Forlag, 2008). | paedagogikken har vi i et halvt arhundrede vaeret opta-
get af at forsta intellektets og teenkningens betydning for leering. Nu er turen kommet til at satte
fokus pa betydningen af den emotionelle og den sociale intelligens. Positiv psykologi satter fokus
pa at fremme glade, trivsel, lykke og det gode liv. Den nyeste psykologiske og paedagogiske forsk-
ning har vist, at det kan betale sig at gge brugen af anerkendelse, engagement og tilpas faglig udfor-
dring i savel skolerne som pa arbejdspladserne. | positiv paedagogik rettes fokus mod kunsten at
skabe optimale leringsmiljger, hvor padagogikkens sma mirakler udfolder sig i naerveaerende og
anerkendende laringsrelationer. | bogen prasenteres den positive psykologis grundlzeggende teori
og de deraf felgende paedagogiske implikationer i forhold til optimale leeringsmiljger, ledelse, un-
dervisning, leering og arbejdsliv. Antologien har bidrag af bl.a. Mihaly Csikszentmihalyi, Martin
E.P. Seligman, Ruut Veenhoven, Barbara L. Fredrickson, Daniel T. Gilbert, Daniel Kahneman og
Martin Fihr, og den henvender sig primeert til psykologer, leerere, paedagoger, ledere og studerende.

Det nationale kompetenceregnskab. Hovedrapport.

Undervisningsministeriet, 2005. Publikationen indeholder hovedrapporten om Det nationale kompe-
tenceregnskab. En kort udgave findes i publikationen "Det nationale kompetenceregnskab — resu-
mé”. Det nationale kompetenceregnskab er et udviklingsprojekt, som viser nye veje til at kortleegge
menneskelige ressourcer. | projektet og publikationerne kortleegges 10 ngglekompetencer vedreren-
de: literacy, leering, selvledelse, kreativitet og innovation, kultur, miljg, sundhed, sociale sammen-
haenge, kommunikation og demokrati. Alle faktorer, som har betydning for vakst og velferd. | pub-
likationerne praesenteres ogsa tre temaanalyser, som pa omraderne for innovation og kompetence i
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virksomheder, seniorerne pa arbejdsmarkedet samt de kortuddannede belyser kompetencepolitiske
problemstillinger.

Sabro-Korsvejskolen i Arhus og ANTV har produceret en fin lille video, ”Peer-education: Bgrn
hjelper bgrn”, om, hvordan sterre elever kan hjaelpe de mindre med at handtere konflikter pa gode
mader. Der er bade indslag for elever og for leerere samt en praesentation af baggrundsteori.

Karsten Schnack og Hans Jgrgen Kristensen har redigeret bogen "Faglighed og undervisning",
Gyldendal 2000. Her inviteres leeseren til at overveje problemstillinger, der er felles for alle fag.
Derefter fremlaegger og diskuterer forfattere med udgangspunkt i forskellige fag og faggrupper
fagspecifikke problemstillinger.

Dion Sommer, Per Schultz Jgrgensen & Lars Dencik beskriver og diskuterer i bogen ”Familie
og barn i en opbrudstid” (Hans Reitzels Forlag, 2008) den moderne families vilkar i en tid under
radikal samfundsmaessig forandring. Familiebegrebet behandles ud fra et social- og udviklingspsy-
kologisk perspektiv, og bogen rummer den nyeste forskningsmaessige viden om bgrnefamiliens vil-
kar og indre liv i dag.

Fremtidens Barnebyggeri - rum til leg og leering. Arhus Kommune (2008). Hvordan kan vi ind-
rette nyskabende og spaendende bgrnemiljger, der inviterer til leg og leering, og som setter barnenes
og de unges trivsel i centrum? Hvordan skal vi forme fremtidens barnebyggeri og indrette fysiske
rammer om vores tilbud til bgrn og unge ude og inde, sa de passer til bgrnenes behov? De spargs-
mal har en tveerfaglig teenketank sggt at besvare i denne rapport, der ikke blot vedrarer opfarelse af
nye bygninger til skole-, daginstitutions- og fritidsbrug. Teenketankens overvejelser handler ogsa
om, hvordan man kan ombygge, omstrukturere og indrette eksisterende rum, saledes at rummenes
potentiale udnyttes bedre. Link til publikationen:
http://www.aarhuskommune.dk/files/aak/aak/content/filer/borgmesterens _afdeling/jridisk_afdeling/
kommune_information/filbilag_til_nyheder 2008/Fremtidens_bxrnebyggeri.pdf

Danmarks Evaluerings institut. Rapporten "Alsidig udvikling i folkeskolen™ (2009) ger rede for
en undersggelse om kommuners og skolers forstaelse af og arbejde med elevernes alsidige udvik-
ling. Undersggelsen, der bygger pa casestudier i seks kommuner, viser farst og fremmest, at begre-
ber og sprogbrug, der anvendes af leerere og skoleledere i omtalen af arbejdet med den alsidige ud-
vikling er uprecis og diffus. Rapporten understreger skoleledelsens ansvar og betydning for, at ar-
bejdet med elevernes alsidige udvikling star centralt i den daglige undervisning, saledes at der er
sammenhang mellem lzrernes mal og intentioner og deres faktiske handlinger i den daglige under-
visning. Link til publikationen:
http://lwww.eva.dk/projekter/2008/undersoegelse-af-elevens-alsidige-udvikling/rapport/alsidig-
udvikling
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