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Indledning

”Det underfulde i forholdet mellem virkelighed og sansning, mellem det, vi ved, og det, vi
kan se, og ikke mindst i forestillingen om faenomenet ingenting optager bern til stadighed”

(Nabe-Nielsen, 2019).

Med mit tidligere arbejde som padagogmedhjlper hos en 0.klasse havde jeg dagligt
samtaler med elever om fenomener, som havde en sterre mening i deres tilverelse. Det var et
hit at snakke hejt om emner, som eleverne ikke var vant til at snakke eller here om til dagligt,
og de blev endnu mere ivrige, hvis emnet var genkendeligt og hvis det interesserede dem
ekstra 1 den periode. ”Man introducerer en dosis uvidenhed i1 undervisningen og bevager sig
dermed vak fra den undervisningsmetode, som blot gér ud pé at overfore viden til de tomme
kar (eleverne), og hen imod en metode, som aktiverer kritisk tenkning og hypoteser”
(Brenifier, 2019, s. 25). For eksempel havde min gamle klasse og jeg en samtale om
“keerester”. Mange af eleverne havde karester (pé trods af, at de pa davarende tidspunkt kun
gik 1 0.klasse), deres foraldre var kerester og de var ogsa sikre pi, at jeg havde en kereste.
Vi snakkede om, hvad det egentlig betad at have en kereste og der var stor enighed om, at

hvis man havde en kereste, s var man elsket og fik kerlighed.

I bogen “Filosofi i skolen” af Louise Nabe-Nielsen citerer hun den amerikanske forfatter Siri
Hustvedt, som har en vaesentlig pointe i forhold til det, at bruge filosofi med bern. Citatet
lyder sdledes: "Det at laese forandrer os og ger os 1 stand til bedre, at forstd verden” (Nabe-
Nielsen, 2019, s. 137). Gennem den dialogiske lesning, har jeg et onske om at implementere
mere filosofi ind 1 folkeskolen. Det vil jeg gore gennem elevernes filosofiske tanker og
filosofiske samtaler med eleverne, s& de udvikler bedre kommunikative kompetencer, samt

dannes til medborgerskab gennem undervisningen (Hinge, 2018).

I dette professionsessay er der derfor udviklet et undervisningsforleb, hvor der inddrages
dialogisk leesning, som metode. Gennem den dialogiske laesning deltager bern ved, at der
stoppes op ved steder der vil praecisere det filosofiske emne, som man har til hensigt at ville
belyse. Derved bliver den dialogiske lasning til filosofisk leesning gennem bogen "De
grimme bern” af Kim Fupz Aakeson og Rasmus Bregnhei, da der herved gennem bogen

igangsettes filosofiske samtaler om faenomenet “anderledeshed”.
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Undersogelsessporgsmaélet
Hvordan planlaegges, gennemfores, evalueres og udvikles danskundervisning i
indskolingen, hvor bernene arbejder med ”anderledeshed” via litteraturlesning, der

ender ud i at bernene fremstiller e-beger med afszet i de filosofiske samtaler?

Undersagelsessporgsmal relevans

For folkeskolen

I folkeskolens formélsparagraf star folgende, som er geldende for mit
undersogelsessporgsmal §1 stk. 2: Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe
rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og
fér tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle”, samt §1 stk. 3:
Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vere praget af andsfrihed,
ligevaerd og demokrati” (Berne og Undervisningsministeriet, 2021). Undersogelsen af dette
undervisningsforleb bidrager til elevernes digitale dannelse. Den digitale dannelse indbefatter
at eleverne kan arbejde med digitale medier, samt bega sig korrekt pa det digitale medie, som
inddrages (EMU, 2021). Dette kraever at eleverne har kompetencer i at anvende et digitalt
redskab. I dette undervisningsforleb er mediet Book Creator, hvor e-bagerne skal fremstilles,
hvilket er digitalt dannelsesarbejde (Bundsgaard, 2017). Anvendelsen af at inddrage Book
Creator 1 dette undervisningsforlab ger, at eleverne far basale feerdigheder til at interagere sig
digitalt pd netop denne platform. Desuden bidrager dette undervisningsforleb ogsa til
elevernes almene dannelse gennem det filosofiske arbejde, som bade gor eleverne 1 stand til
at vaere en del af samfundet, men ogsa ger eleverne i stand til at skabe og forme samfundet —
eleverne vil blive bedre til at “forsta sig selv i verden’ gennem fenomenet “anderledeshed”
(Nabe-Nielsen, 2019). Foruden det bidrager undersegelsen ogsé gennem de filosofiske
samtaler til, at eleverne udvikler erkendelse, fantasi og fér tillid til egne muligheder, samt
baggrund for at tage stilling og handle. Endeligt bidrager undersogelsen eleverne til
deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter 1 et samfund med frihed og folkestyre, da den
dialogiske lesning og de filosofiske samtaler udvikler elevernes kommunikative
kompetencer. Dette er af vaesentlig karakter, da det kritisk traener elevernes tankegang og
deres sociale ferdigheder, sdledes at de kan vare en del af det demokratiske samfund

(Neergaard, Dannelse i det postfaktuelle demokrati, 2021).
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For undervisningsfaget dansk

“Danskfaget indbyder i hoj grad til at praktisere filosofi med bern og &bner ikke bare for at
arbejde med filosofiske temaer, men ogsa for at inddrage astetiske udtryk og lade eleverne
undersoge og udtrykke sig pa forskellige mader i relation hertil” (Nabe-Nielsen, 2019). Min
undersogelse 1 dette professionsessay gor sig foruden modulerne ADDU og AUK ogsé
gaeldende for mit undervisningsfag dansk. I dette fag tages der udgangspunkt indenfor
ferdigheds- og videnomraderne, samt mélene efter 2 klasse. ”Eleven kan udtrykke sig i skrift,
tale, lyd og billede i naere og velkendte situationer” og ”Eleven kan forholde sig til velkendte
temaer gennem samtale om litteratur og andre astetiske tekster” (Beorne &
Undervisningministeriet, 2021). Her bidrager min undersogelse til at eleverne kan udtrykke
sig 1 skrift gennem deres produkt af deres egen e-bog og i tale gennem de filosofiske
samtaler. Desuden skabes der samtale om litteraturen gennem den dialogiske laesning og der
skabes @stetik gennem feenomenet “anderledeshed”, idet eleverne udforsker deres sanser
gennem de filosofiske samtaler. Endeligt har dialogisk l&sning som metode fokus pa sprog,
begreber og selve teksten, som man inddrager. At argumentere for, at filosofi med bern skal
have en (vesentlig) placering i1 skolen, indebarer altsé, at man anerkender skolens opgave

som varende en dannelsesopgave” (Nabe-Nielsen, 2019).

Undervisning er dannende gennem dialogen

”’I skolen har undervisning sin helt egen mening. Det kan ikke vare anderledes. Det er
gennem undervisning, at skolens sarlige dannelsesbidrag kommer til udtryk. Undervisning er
dannende, ndr bern herigennem lerer at se verden i et storre perspektiv og blive socialt
ansvarlige” (Oettingen, 2019). Skolen er et fellesskab med en stor samling af en masse
samtaler, hvor vi leder efter sande svar, som forudsatter den gode undervisning. Vi leder
efter svar, fordi vi tvivler, og tvivle kan mennesket og tvivle skal mennesket. Hvis ikke
eleverne tvivler ved fenomenet “anderledeshed”, sa kan de ikke leere noget om det, og
dermed heller ikke modtage undervisning omkring det. Feenomenet “anderledeshed”
undervises mellem lerer og elev, og gennem dialogen om sandheden. Elevernes sandhed
gennem deres filosofiske tanker. Samtidig er det vigtigt at huske pé, at samtalerne med
eleverne ikke ma overtraede deres urerlighedszoner. Jeg skal respektere dem og deres
holdninger, og serge for, at jeg ikke trenger mig pa (Neergaard, Den grundtvigianske linje,
2021).
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Planlaegningsfasen

Didaktiske overvejelser
Gennem min planlegning, gennemforsel, evaluering og udvikling af dette
undervisningsforleb, er jeg blevet inspireret af flere metoder og modeller, som jeg har og vil

inddrage.

Den didaktiske relationsmodel

For det forste har jeg valgt at inddrage den didaktiske relationsmodel som bestar af seks
kategorier: Laeringsforudsaetninger, rammefaktorer, mal, indhold, lzereprocessen og
vurdering (Hiim & Hippe, 2007). Denne model har jeg valgt, sa jeg kan skabe et overblik
over de forskellige elementer, som jeg implementerer og skal have fokus pa, nar jeg
planlegger og gennemforer undervisningen. Den didaktiske model understotter desuden ogsa

forudsatningerne for at der skabes en god undervisning (Fibak, 2011).

Laeringsforudsatninger

Indhold

e Learingsforudsatninger:

Undervisningen og dermed leringen foregér i en 2.klasse. Eleverne har pé deres iPads
downloadet Book Creator, men ikke brugt det for. Til mit mede med klasselareren tilbed
hun at inddrage det digitale medie i en af hendes lektioner op til min undersggelse 1 uge
47, séledes at eleverne har en smule kendskab til mediet. Eleverne har vist afprovet

dialogisk leesning for — dog ikke pa s fa lektioner.

¢ Rammefaktorer:

Undervisningsforlebet bliver udarbejdet gennem 9 lektioner (fire dobbeltlektioner, samt
en enkelt enkel lektion) fordelt pa 3 dage. Det betyder, at aktiviteten, den dialogiske

leesning, de filosofiske samtaler, samt elevernes produktioner af deres egne e-boger
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straekker sig over et tidsinterval pé 6 timer og 45 minutter.

e Mal:

Malet med undervisningsforlebet er, at eleverne far kompetencer i at udtrykke sig i tale
gennem de filosofiske samtaler, og 1 skrift gennem deres egne e-bager. Foruden det er
mélet ogsa, at eleverne far kompetencer 1 at forholde sig til fenomenet “anderledeshed”
gennem samtale om litteraturen og astetiske tekster, som sker gennem bogen "De

grimme bern” af Kim Fupz Aakeson og Rasmus Bregnhoi.

e Indhold:

Undervisningens indhold udfolder sig gennem en aktivitet (De fire verdenshjerner, 2021),
dialogisk leesning som metode, herunder at jeg bruger bogen ”De grimme bern” til at
sette fokus pa tekst- og sprogforstéelse, sa der herved ogsa kommer filosofiske samtaler
gennem elevernes refleksioner, samt en kortfilm om et anderledes lam (Filmcentralen,
2021). Indholdet 1 dette undervisningsforleb, er afsattet for, at eleverne 1 slutningen af
forlebet kan fremstille deres egne e-boger i1 forhold til fenomenet “anderledeshed”. E-
begerne er et multimodalt produkt, idet eleverne udarbejder en tekst, som indeholder bade

tekst og billeder (Bundsgaard, 2017).

L4 Lzereprocessen:

Eleverne skal kunne reflektere og tvivle gennem de filosofiske samtaler, som er afsattet
for, at de kan fremstille deres egen e-bog om emnet “anderledeshed”. Ligeledes at de kan

udarbejde multimodale tekster 1 deres e-bog.

e Vurdering:

Til sidst 1 undervisningsforlebet vil jeg lave en vurdering, som aktuelt er en evaluering af
de elevproducerede e-bager, som pd sin vis ogsd er elevernes egen evaluering af
undervisningsforlebet. Vi herer og ser nogle af dem 1 fellesskab. E-begerne mé
maksimalt fylde 5 sider og indeholde maksimalt 3 billeder. Eleverne skal vere kreative
gennem deres fremstilling af deres egen e-bog, da e-bogen er deres form for mindmap og
samtidig en multimodal tekst, da de skal inddrage bade skrift og billeder, samt kan optage

at de laeser den op. Jeg har selv udarbejdet en e-bog, som skabelon for eleverne
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https://www.studietube.dk/video/7165215/8eda682891b78f448e738b3f5960e576 (E-bog
om anderledeshed, 2021).

Den filosofiske undringsproces

Filosofi med bern i skolen har eksisteret som en padagogisk retning siden slutningen af
1960 erne og derfor har jeg desuden ogsa valgt at inddrage Louise Nabe-Nielsens fasemodel.
Denne model bestar af fire faser og har fokus pd den filosofiske undringsproces der gor sig
gaeldende 1 mit forleb gennem den dialogiske laesning. Forud for dette undervisningsforlgb
bestemte jeg mig for fanomenet "anderledeshed”. Derefter pabegyndte jeg selve
planlegningen af den filosofiske undringsproces. Denne proces indeholder fire faser, som
skal folges. Dette er vigtigt, da filosofi med bern kraver planlegning, siledes at den
planlagte undervisning ikke beveager sig vaek fra det egentlige filosofiske emne, som skal

berore eleverne (Nabe-Nielsen, 2019).

1. fase — undringsfasen:

Den forste fase i den filosofiske undringsproces handler om at veekke elevens undring i
forhold til emnet “anderledeshed”. Her starter vi med at lege ’De fire verdenshjerner”, som
har hver deres farve. Efter eleverne har valgt et hjorne, snakker de med de andre, som har

valgt samme hjerne, og til sidst snakker vi om de forskellige valg, som de tog 1 plenum.

2. fase — sporgefasen:

Efter undringsfasen beveger man sig videre til spergefasen, som handler om at formulere et
filosofiske fokuspunkt i forhold til emnet “anderledeshed”. Her laser jeg bogen ”De grimme
bern” af Kim Fupz Aakeson og Rasmus Bregnhei, som handler om at man skal elske

hinanden og andre uanset udseende, samt at man skal accepteres uanset heraf.

3. fase — undersogelsesfasen:

Efter spergefasen skal man pabegynde underseggelsesfasen, og da det filosofiske forlgb
udarbejdes gennem den dialogiske lesning, er der ogsa tilknyttet en nogle undersporgsmél
undervejs hgjtlesningen. Dette understotter desuden den filosofiske undringsproces, da det er
disse som ligger til grund for den dialogiske l&sning. Underspergsmélene er folgende: “Er
man grim bare fordi man har en anderledes ansigtsform og et andet har end andre bern?”,

“Hvorfor er det, at Ivan og Ursula er anderledes og hvem bestemmer det?”” og ”Bliver Ivan og
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Ursula elsket alligevel selvom de er anderledes?”. Gennem undersogelsen af disse
undersporgsmaél vil jeg have s&rlig fokus pé elevernes undren, elevernes koncentrationsevne,
samt hvordan deres kommunikative kompetencer er gennem de filosofiske samtaler. Som
afslutning pd samtalerne skal eleverne selv udarbejde en e-bog, som understeatter feanomenet
“anderledeshed”. Her har eleverne mulighed for at udtrykke sig kreativt og udfolde deres
filosofiske tanker i forhold til emnet, samt at vise hvad de har lert. E-bogen bruges som

elevernes mindmap.

4. fase — svarfasen:

Efter undersogelsesfasen pabegyndes svarfasen. Da undervisningsforlgbet er udarbejdet som
dialogisk lesning, og da jeg taler med eleverne for, undervejs og efter forlabet bidrager hele
undervisningsforlabet til at finde svar pa spergsmélene omkring ”anderledeshed”. Eleverne
skal som nevnt tidligere efter den dialogiske lasning selv udarbejde deres egen e-bog, hvori
de selv far sat konkrete ord og tanker pa, hvad emnet har leert dem og hvilken forstéelse de

har faet ud af det.

CROWD

Foruden den didaktiske relationsmodel, og den filosofiske undringsproces, har jeg ogsa valgt
at inddrage metoden CROWD. Udviklingspsykologerne Andrea Zevenberg og Grover J.
Whitehurst forfinede og justerede denne allerede eksisterende teknik i henhold til den
dialogiske leesning 1 1990 erne. Det gjorde de for, at den dialogiske la&sning kunne henvende
sig til elevers aktuelle udviklingstrin. Da undervisningsforlebet for dette professionsessay
henvender sig til elever pé 2. argang, er det derfor relevant at inddrage CROWD metoden.
Denne metode er en skabelon pé fem spergsmél, som man kan folge og anvende gennem den

dialogiske lesning.

Engelsk betegnelse | Det betyder det pd dansk Eksempel
Completion Man skal bede barnet om at “Da vi skulle ud og ga tur,
feerdiggore en scetning man er tog vi...”.
startet pd.
Recall Man skal bede barnet om at “Kan du huske, hvad det
genforteelle noget fra bogen. var, Hr. Pedersen havde
med sig pa stranden?”.

10
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Open-ended Man skal stille abne sporgsmdl, som | ”Nu er det dig, der skal
questions giver barnet mulighed for selv at forteelle om denne side!”.

forteelle om bogen.

Why-type questions | Man skal stille hv-sporgsmal. “Hvorfor blev Soren

hjemme fra bornehave?”.

Distancing prompts | Man skal stille sporgsmadl, der giver | "Har du nogensinde provet
mulighed for at inddrage barnets at veere ved stranden?”.
hverdagsviden.

(Brostrom, De Lopez, & Lentoft, 2012, s. 21).

EMU
Endeligt og til sidst har jeg ogsa hentet inspiration fra EMU. P4 hjemmesiden er der en

skabelon for de tre faser man skal gennemga under den dialogiske laesning. Inden, undervejs

og efter (EMU, 2021).

Kwvalitative data

Maode med klasselereren
”Samtale er en grundleggende form for menneskeligt samspil. Mennesker taler med

hinanden; de interagerer, stiller spergsmal og besvarer spergsmal” (Kvale & Brinkmann,
2015). Forud for mit observationsbesog havde jeg et mode med klasselereren, sa jeg kunne fa
nogle forudsatninger for klassemiljoet, eleverne og deres larer inden jeg skal treede ind 1
lokalet, og afpreve mit undervisningsforleb. Felgende citat bygger op om mit enske i forhold
til det: Vi ser kun det, vi er oplert til at se, og vi ser derfor ikke det, vi ikke har en viden

om” (Germeten & Bakke, 2014, s. 126).

D. 09.11/2021 havde jeg derfor et made med klasselareren, hvor jeg snakkede med hende om
folgende sporgsmal:

e Har eleverne kendskab til digitale medier? Kendskab til skoletube.dk?

e Hyvis de har kendskab til skoletube.dk — hvad har de s lavet deraf?

e Bruger de digitale medier jaevnligt?

e Har eleverne adgang til pc, s de kan fremstille deres egne e-beger i slutningen af

forlebet?

11
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Opdatering pa4 modet:

Alle eleverne har en iPad til radighed. De kender ikke til studietube.dk, men har Book
Creator til rddighed, hvilket er ret heldigt, idet det er dette digitale medie, som
eleverne skal bruge til at fremstille deres egne e-boger.

Da mit undervisningsforleb har serligt fokus pa, hvordan man som lerer leder
klassen, er det vigtigt, at jeg i min observation har fokus pé leererens
klasserumsledelse.

Lereren fér bestilt bogen "De grimme bern” hjem, séledes at hver elev har bogen 1

handerne gennem den dialogiske l&sning.

Observation
At observere kan karakteriseres som den mest grundleggende del af alle

forskningsmetoder” (Szulevicz, 2015). Dette citat stotter op om min begrundelse for at vaelge

observation som metode til, at skabe et kvalitativt indtryk af klassen. Jeg har valgt, at vaere

ikke-deltagende observater, og jeg har valgt at observere og lave et observationsskema som

understeatter observation af elevernes forudsatninger og klassens rammefaktorer. Samtidig vil

jeg ogsa have fokus pé klasserumsledelsen af elevernes klasselerer, da mit

undervisningsforleb er meget fellesskabsorienteret og det derfor er vigtigt, at jeg underviser

til fordel for dem.

Nar man observerer, er der fire faser, som man skal gennem 1 observationsprocessen:

1.

Fortzelling — denne fase handler om, at man nedskriver alle de indtryk, som bade
bliver hert, set og sanset. Her er det ogsé vigtigt, at man skriver sine observationer
ned uden at tilregne subjektive synspunkter.

Forklaring — denne fase handler om at fortalle hvilken kontekst observationen
forleber sig 1, samt hvilke tidspunkter der gor sig geldende for observationen.
Fortolkning — denne fase handler om at fortolke observationen. De indre forhold,
som omfatter leringen der er fundet sted, og de ydre forhold, som omfatter
lydniveauet 1 klasselokalet.

Forstielse — denne fase handler om at fa en forstdelse af det, som der er observeret og
om det giver anledning til at der er noget nyt, som skal undersgges. Denne fase er

ogsd evalueringen af observationen (Germeten & Bakke, 2014).

12



Cassandra Molin Cramer Oreskov UCSYD 1. semester
3035079

Forud for min observation skulle jeg afklare min observaterrolle (Muschinsky & Mottelson,
2017). I min observation vil jeg vare til stede 1 selve klasselokalet, men vil ikke deltage i
undervisningen.

Kontekst: Jeg observerer 1 2. klasse, hvor der normalvis er 20 elever. De fleste borde er sat,
sa eleverne sidder to og to, men der er to borde, hvor eleverne sidder tre. Der er 15 elever i
skole og dermed 5 elever som mangler. Dog er der tre andre elever hos en anden voksen, s&

umiddelbart er der kun 2 elever syge.

Forste dag jeg observerer, har eleverne dansk og de arbejder pa, at stave. Det gor de gennem
et ark, hvor de skal skrive om deres weekend og gennem en gyserhistorie, som de laver pa
Book Creator — noget som lareren satte 1 vaerk sidste uge, s eleverne har en smule kendskab
til mediet inden jeg skal afpreve mit undervisningsforleb med dem onsdag til fredag. Inden
det faglige starter begynder lareren at fortelle eleverne hvad de skal overordnet set i dag.
Ogsa for lektioner, som klasselareren ikke er til stede i. Derefter forteller leereren hvad de
konkret skal lave 1 dansklektionerne. Derefter praesenterer jeg mig, sa der ikke skabes uro

ved, at jeg bare sidder der og sa gar eleverne i gang.

Observationsskemaer

Fag: Dansk (klokken 08.00-09.30)

Observater: Cassandra Molin Cramer Oreskov (ikke deltagende, observator)
Klasse 2. klasse
Dato: 22.11-2021

Beskrivelse af lektionen: Eleverne skal ove sig i stavning. Gennem et ark, hvor de skal
skrive om deres weekend og gennem deres egen gyserhistorie, som de fremstiller pa Book

Creator, som tilleb til mit undervisningsforleb onsdag-fredag.

Faglige niveau hos Meget god God Ikke god

eleverne X

Eleverne vil gerne
lere og eleverne
respekterer ogsa

leereren.

Sociale kompetencer Meget god God Ikke god

hos eleverne X

13



Cassandra Molin Cramer Oreskov

3035079

UCSYD

1. semester

Eleverne hjelper
hinanden inden du
sperger leereren om

hjelp — det kan dog

undervisningen

Eleverne vil gerne
lere at stave, og
inden leereren lader
eleverne sidde med
det selv gennemgar
leereren ogsa
hvordan man
staver.
”Del ordet i sta-
vel-ser” skriver
laereren pa tavlen.
Derefter skrives der
“Lyt til ordet”. Sa

tager laereren en

godt skabe lidt
smasnak 1
grupperne.
Koncentration og fokus | Meget god God Ikke god
hos eleverne X X
Overordnet set Koncentrationen
under skrivningen | bliver lidt svarere
af deres weekend. at bevare, da de
skal arbejde med
naeste punkt pa
dagsordenen i
forhold til deres
gyserhistorie.
Elevernes indstilling i Meget god God Ikke god
X
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planche frem, hvor
der er 120 ord pa.
Her bruger lereren
ordet "meget” som
eksempel og
skriver det som
bernestavning
”majet”, hvorefter
der bliver spurgt til
eleverne om det er
stavet rigtigt med
voksenbriller pé.
En elev rekker
handen op og siger
nej og at j skal
vere g. Lereren
forklarer at nogle
gange sa giver
ordene ikke mening
1 forhold til,
hvordan man
staver, fordi der
kan vare mange

stumme bogstaver.

Styrker og interesser

hos eleverne

Meget god
X
Hvis det
interesserer
eleverne, sa er de
gode til at
pabegynde deres
opgave, men

generelt var de

God

Ikke god
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gode til at starte pé
det de blev bedt

om.

Klasselereren har en rigtig god klasserumsledelse. Eleverne lytter til hende og de foler sig

trygge ved hende. Hun leder dem pé en bestemt méade og det skaber et godt klassemilje.

Kontekst: Jeg observerer klassen 2. klasse, hvor der normalvis er 20 elever. Vi skulle pé tur
og desvearre var der kun 13 elever i skole, da to af eleverne var blevet testet positiv for
corona, sa dermed er der 7 elever som mangler. Turen gik til musikskolen og her var vi i et
lokale med en scene, trommer, klaverer og marimbaer. Der var et stort omrade 1 midten af

lokalet, hvor vi sad, da vi ankom, sa vi kunne fa informationer om dagens gang.

Anden dag jeg observerer, skal klassen pa tur. Vi skal til musikskolen, og jeg er med dem fra

klokken 08.30-12.30.

Observation af klasselaereren, Jannie

Fag: Dansk (klokken 08.30-12.30)

Observater: Cassandra Molin Cramer Oreskov (ikke deltagende, observater)
Klasse 2. klasse

Dato: 23.11-2021

Beskrivelse af lektionen: Turen gik til musikskolen. Her skulle eleverne lere at spille
omkvedet fra sangen “Foler mig selv 100” af Andreas Odbjerg. Det foregik i1 grupper. De

skulle lere at spille pé klaver, marimba og synge. Til sidst skulle det hele settes sammen.

Faglige niveau hos Meget god God Ikke god
eleverne X

Eleverne synes det
var spendende, og

gjorde sig meget

umage.
Sociale kompetencer Meget god God Ikke god
hos eleverne X

Eleverne blev delt 1

grupper af

16



Cassandra Molin Cramer Oreskov

3035079

UCSYD

1. semester

klasselereren og
det var der ikke
meget uro over.
Der var en enkelt
elev, som gerne
ville vaere sammen
med en bestemt,
men det gik hurtigt

over.

Koncentration og fokus

hos eleverne

Meget god
X
Koncentrationen
var utrolig god! De
fokuserede virkelig
godt pa det, som de
skulle lave pa hvert
“veerksted”. Der
var kun enkelte
udslag, som skete,
fordi det méske

blev lidt for tungt.

God

Ikke god

Elevernes indstilling i

undervisningen

Meget god
X
Elevernes
indstilling var
meget god — de
ville gerne lere at
spille lyden til

sangen.

God

Ikke god

Styrker og interesser

hos eleverne

Meget god
X

God

Ikke god
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Eleverne kendte
godt nogle af
instrumenterne og
derfor interesserede
det dem maske

ogsa lidt ekstra.

Da vi skulle med bus, havde lereren et umédeligt godt overblik over eleverne. De var gode til
at ga pa rekke. Jeg gik bagerst 1 rekken med nogle af drengene, og vi snakkede om alle de
bilmarker der findes. Hver gang vi sé en bil, sa skulle vi sige market. Meget imponerende

hvor mange bilmarker de kunne!

Idet vi var pa en anden skole, var det selvfolgelig nogle andre laerere som skulle undervise
eleverne der. Jeg hoppede med i en af grupperne, sé jeg kunne observere de andre lerere der,
samt eleverne 1 hvert ”varksted”. Eleverne var gode til at folge med og eve sig, men hvis det
blev for tungt, s& kunne der godt opsté en smule uro. Lererne der var gode til, at i eleverne

med og hjelpe dem, hvis de synes det var svert.
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Gennemforselsfasen
Lektion 1: 1,5 time
Jeg startede lektionen med at fortelle eleverne at det er mig, som skal undervise dem de
naeste tre dage, hvor vi bl.a. skal lege en leg, laese en bog, se en lille film og lave en e-bog.
Jeg fortalte hvad vi derefter skulle lave 1 dag, herunder hvilke timer de havde hele dagen og
hvilken dato det var den dag, da jeg observerede, at lereren gjorde dette inden det faglige
skulle starte. Pa tavlen skrev jeg:

1. Hvem er jeg? Hvad skal vi?

2. Lege “De fire verdenshjerner”.

3. Lase bogen "De grimme bern”.

Derefter legede vi ”De fire verdenshjorner” med farverne blé, rad, gren og gul. Eleverne lab
hen til et hjerne hver, snakkede om hvilke farver genstande eller andet, som var den farve og
derefter snakkede vi om det i plenum. Dette gjorde vi to gange. Jeg havde planlagt legen, sa
eleverne og jeg kunne rystes lidt sammen og for at tage hul pa fenomenet ”anderledeshed”.
Det kom dog ikke sa kraftigt til udtryk. Efter det leste jeg bogen ”De grimme born” af Kim
Fupz Aakeson og Rasmus Bregnhei, hvorefter jeg spurgte eleverne hvad historien handlede
om. Vi snakkede om det i plenum og efter det havde jeg yderligere 30 minutter til rddighed —
sa tiden var simpelthen flgjet afsted! Laereren var s sed at supplere, sa jeg kunne fylde resten
af tiden ud. Derfor lavede vi et mindmap pé tavlen, hvor eleverne fortalte de mest
vasentligste ting fra historien (se bilag "Mindmap fra lektion 17). Efter denne ovelse havde
vi stadig lidt tid tilbage, og laereren hjalp mig igen. Her igangsatte vi eleverne med at lave
navneskilte, da der var nogle elever, som jeg ikke kendte navnet pd. De fik til opgave at
skrive deres navn og supplere navneskiltet med en tegning, som understettede noget de havde
hert 1 historien. Der var navneskilte med hjerter, fordi historien skutter med kerlighed
mellem Karsten og Susanne Hjort. Der var navneskilte med en mand, en dame, en dreng og
en pige, fordi det er karaktererne 1 historien. Der var navneskilte med biler, fordi der i starten
af historien bliver navnt at der er biler. Efter timen sluttede, snakkede jeg med leereren om
mine refleksioner. Laereren gav mig feedback p4, at hun synes det gik rigtig godt og at jeg var
god til, at have gje pé hver enkelt elev. Vi blev ogsa enige om, at jeg skulle &ndre
lektionsplanen lidt, saledes at noget af dagen om fredagen bliver flyttet til lektionerne om
torsdagen. Det vil sige, at lektionerne torsdag morgen fra klokken 08.00-09.30 skal indbefatte

en @ndring, sd indholdet er den dialogiske lesning af bogen ”De grimme bern” af Kim Fupz
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Aakeson og Rasmus Bregnhei, kortfilmen om det lille lam og hvis jeg nar det, sa laver jeg

introduktionen til deres egen e-bog.

Lektion 2: 1,5 time
Jeg startede lektionen som dagen forinden med at fortaelle eleverne hvilke fag de havde i
lobet af dagen, derefter lavede vi datoen og til sidst fortalte jeg hvad vi skulle lave 1
lektionerne, hvor de havde mig. Pa tavlen skrev jeg:

1. Snakke om ordet “anderledeshed”.

2. Lase bogen ”De grimme bern” igen.

3. Seen film.

4. Pause.

Jeg madte tidligere ind, sa jeg kunne forberede nogle ting pa tavlen inden lektionen gik i
gang. Jeg havde lavet fire slides som skulle vaere mindmap for vores samtaler. Da vi
snakkede om ordet “anderledeshed” var der pa tavlen et slide, hvor fenomenet stod og nar
eleverne fortalte hvad deres forstaelse af fanomenet var, sa skrev jeg det ind (se bilag
”Mindmaps fra lektion 2”’). Samme procedure brugte jeg, nar jeg stoppede op i den dialogiske
leesning for at here elevernes tanker om det vi havde last, samt efter vi havde set kortfilmen.
Efter ca. 45 minutter har jeg erfaret, at eleverne har brug for en aktivitet eller for eksempel en
opgave, hvor de skal ud at snakke sammen 1 grupper, sa alle eleverne kan komme pé banen.
Gennem den dialogiske lesning var der 3 bern, som dominerede i forhold til at sige noget.
Lareren supplerede derfor min undervisning efter der var géet en time. Lareren satte
eleverne til at snakke sammen i grupper om hvad der er anderledes hjemme ved dem. Jeg gik
rundt blandt eleverne og herte nogle forskellige svar. En elev havde for eksempel en bror,
som havde underbukser liggende ud over det hele pé sit vaerelse og en anden elev spiste for
eksempel nogle andre retter derhjemme end ellers. Vi snakkede om det i plenum og lereren
bragte ogsé selv et eksempel pa banen, som omhandlede at hun havde en stor familie, fordi
hendes foraeldre er skilt og de har fundet ny mand og kone, hertil supplerede hun at der ikke
var mange foreldre som blev skilt dengang hun var ung, og spurgte derefter eleverne, hvor
mange af deres foreldre som var skilt. En hdndfuld elever rakte hdnden op og laereren
italesatte, at det ikke var sa anderledes 1 dag, som det maske var mere anderledes dengang.
Jeg naede ikke at introducere dem til den e-bog, som viser rammerne for deres egne e-boger,
da lereren fandt filmen ”Grethe Grimrian” frem. Den sa vi mens eleverne spiste 10’er mad.

Filmen er lavet af samme forfatter, som bogen ”De grimme bern”. Den handler om Grethe,
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som har nogle ere der vokser og vokser, og far nogle anderledes farvede pletter. Det viser sig
dog, at det er fordi hun er en sommerfugl og i slutningen bliver det italesat, at folk ikke altid

ved hvad de snakker om. En fin supplering i forhold til bogen, som ogsa tematiserer

anderledeshed.

Lektion 3: 1,5 time
Inden lektionen startede, kom der en kollega forbi og hjalp mig med, at finde hoved og hale 1,
hvordan vi kunne oprette et bibliotek, sé elevernes e-beger kunne vare samlet. Det tog lidt
tid, da jeg som udgangspunkt kun havde féet at vide, at de havde Book Creator som app — det
viste sig dog, at de ogsad havde adgang til skoletube, hvor vi s& kunne oprette et felles
bibliotek. Jeg startede lektionen som de forrige lektioner med at fortelle eleverne hvilke fag
de skulle have gennem dagen, samt lavede datoen med dem og til sidst fortalte dem hvad vi
skulle lave 1 disse lektioner om morgenen. Pé tavlen skrev jeg:

1. Se e-bog som ramme for jeres egen e-bog

2. Nuskal I lave jeres egen e-bog

Vi startede med at se e-bogen jeg havde lavet, som skulle vise rammerne for deres egen e-
bog. Efter vi havde set den, rakte en elev handen op, og spurgte om de ikke matte bruge mere
end tre billeder, fordi de godt kunne lide de billeder jeg havde brugt, og derfor lavede vi en
aftale om at det matte de godt. Inden de sadan rigtig skulle gé i gang med deres e-bog, skulle
jeg have styr pa det tekniske i forhold til, at eleverne nu skulle logge ind pa skoletube i stedet
for selve appen, som de havde downloadet. De skulle logge ind med deres unilogin for at
kunne skrive koden, som jeg havde faet frem pa tavlen, sé alle e-begerne kunne samles et
sted. Enten var internettet overbelastet og ellers var skoletube overbelastet, fordi eleverne
matte logge ind 2-3 gange for, at det fungerede. Da det endelig fungerede, havde eleverne
utrolig svert ved at forstd rammerne for deres e-bog og hvad det egentlig var de skulle
formidle. Derfor viste jeg rammerne for deres e-bager 3 gange, men det var stadig svert for
en del 1 klassen, at f4 sat ord pé det de havde laert de sidste tre dage. Vi afsluttede lektionen,

og snakkede om at fortsatte efter 10 er mad.

Lektion 4: 1,5 time
Da eleverne kom ind fra pause, forklarede jeg dem, at de skulle fortsatte med deres e-bog,
men at de nu kun havde 45 minutter tilbage, og at vi derefter skulle se nogle af dem. To

elever var ferdige f4 minutter inden, at tiden var get og derfor brugte jeg tiden med dem til,
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at hore og se det de havde lavet. Da tiden var géet, skulle eleverne satte deres iPads pa plads,
da vi jo havde alle bagerne samlet pa et bibliotek og derfor kunne se dem 1 feellesskab pa
storskaermen. Dertil spurgte jeg om der var nogle, som ville vise deres e-bog for klassen og
en del elever rakte hdnden op. Jeg valgte en elev, men da eleven kom op og jeg fortalte at hun
skulle leese det hun havde skrevet, ville hun ikke. Lareren supplerede her, da hun havde
bedre kendskab til hver enkelt elev. Den forste side var utrolig flot lavet, men pludselig
opstod der nogle s@tninger, som ingen mening gav. Det viste sig, at eleven havde benyttet sig
af tale- til tekst-funktionen 1 tastaturet og derefter bare smidt det ind i1 e-bogen uden egentlig

selv, at forstd det som der var blevet skrevet.

Jeg spurgte pa klassen igen, og fik en ny elev op, som gladeligt leeste hvad hun havde
skrevet. Denne elev havde néaet at skrive utrolig meget tekst pa kort tid. Her mistaenkte
lereren ogsé denne elev for at have brugt tale- til tekst-funktionen gennem tastaturet, men

eleven udtrykte klart, at det havde hun ikke.

Jeg sluttede timen af med at sperge eleverne hvad de synes om de sidste par dage og om det
havde varet brugbart. Der var stor enighed om, at jeg havde vearet rigtig sed, og at det havde

varet god undervisning.

Lektion 5: 45 minutter
Her var jeg egentlig feerdig med min planlagte undervisning, sd lereren tog over her, mens
jeg stottede til, hvor jeg kunne. Eleverne skulle rydde op, da de pa mandag skal have klippe-

klisterdag i forbindelse med, at det er december méned om fa dage.
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Evalueringsfasen

Refleksioner over undervisningsforlebet

Jeg har valgt, at bdde min observation og mit undervisningsforlgb fordeler sig pd uge 47,
hvor jeg er i intropraktik. Jeg observerer mandag til tirsdag og underviser onsdag til fredag og

er med til argangsmede om tirsdagen d. 23.11-2021.

Da jeg grundet turen til musikskolen kun observerede klassen og laereren i1 deres normale
rammer to lektioner om mandagen, er det desvarre en meget overfladisk observation jeg har

haft. Der ville jeg onske, at jeg havde haft en dag til.

Inden undervisningen startede:

I lobet af processen med, at udferdige en lektionsplan til, at understette mit arbejde 1 forhold
til mit undersogelsessporgsmal, har der varet en del @ndringer. Dette giver mig ogsa egen
erfaring af, at lektionsplaner (undervisningsprogrammer, som Erling Lars Dale kalder det) —
er en stotte og ikke noget man kan folge til punkt og prikke, da der altid kan ske et eller andet
bade inden, men ogsd undervejs (Dale, 1998). Et forleb, hvor man inddrager filosofi med
bern, hvor emnet i stor stil fanger og fastholder elevernes undring, burde principielt straekke
sig over leengere tid, da en langsommelighed 1 arbejdet kan fa eleverne til at teenke péd en
friere mdde, fordi de netop ikke maerker et tidspres. Et filosofisk forleb med elever burde
streekke sig over 10-12 lektioner. Jeg har dog kun 9 lektioner (fire dobbeltlektioner, samt en
enkelt lektion) til rddighed. Desuden er det ogsé vigtigt, at den litteratur man veelger til at
vaekke elevernes undring, kan lases 1 labet af 1-2 lektioner. (Nabe-Nielsen, 2019). Jeg har i
sidste gjeblik ogsa @ndret undringsspergsmalene, som skal stilles under den dialogiske
leesning. For havde jeg teenkt mig, at stille folgende spergsmal: “Hvornar er man
anderledes?”, "Hvem bestemmer om man er anderledes?” og “Er det okay/forkert at vere
anderledes eller at se anderledes ud?”. Jeg har dog valgt at @ndre dem til folgende spergsmal
1 forhold til bogen, som inddrages i1 den dialogiske leesning: ”Er man grim bare fordi man har
en anderledes ansigtsform og et andet har end andre bern?”, ”Hvorfor er det, at Ivan og
Ursula er anderledes og hvem bestemmer det?” og ”Bliver Ivan og Ursula elsket alligevel
selvom de er anderledes?”. Jeg har a&ndret undringsspergsmaélene, fordi undervisningsforlgbet
ikke skal overskride elevernes urerlighedszoner og samtidig skal undervisningsforlebet heller
ikke ende med, at udvikle klassen til et terapeutisk rum, hvor der fokuseres pa den enkelte

elevs adferd — i dette tilfelde elevens egen anderledeshed (Agerholm, 2018). Desuden er det

23



Cassandra Molin Cramer Oreskov UCSYD 1. semester
3035079

vigtigt, at der ikke opstar for mange lange samtaler, da de ikke skal fylde mere end bogen og
dens handling (Nabe-Nielsen, 2019). Det handler ogsé om at finde ud af, hvilken viden de
undringsspergsmal man forfatter skal skabe en viden om. I dette undervisningsforleb var
hensigten, at undringsspergsmélene skulle skabe en viden om inferensdannelse, da jeg
gennem den dialogiske leesning anvendte undringsspergsmalene til at skabe en dialog om

fenomenet “anderledeshed” for at belyse det for eleverne (Brudholm, 2011).

Efter lektionerne om onsdagen niede vi en stor del af lektionsplanen og derfor revurderede
jeg den igen. Jeg skubbede noget af fredagens program om til om torsdagen. Desuden var
legen “De fire verdenshjerner” ikke den store gjendbner i forhold til emnet “anderledeshed” —
der skulle jeg nok havde valgt nogle andre fenomener og inddrage, som kunne have

tydeliggjort emnet lidt mere.

Efter lektionerne om torsdagen, hvor jeg nasten fik fulgt planen til punkt og prikke, er
planen for fredag, at eleverne introduceres til, at de nu skal fremstille deres egen e-bog med
fokus pa “anderledeshed” og hvad de har lert. Efter samtale med lareren tager vi tiden, som
den kommer, da hun har andet materiale de kan arbejde med i forhold til jul, hvis vi har tid
tilbage. Foruden det snakkede jeg ogsd med lereren kort efter lektionerne torsdag, hvor hun
fortalte, at hun synes det var géet godt. Hun spurgte mig om jeg sogte lidt mere ping pong 1
forhold til de samtaler eleverne og jeg havde under den dialogiske leesning, og jeg sagde ja.
Her belyste hun mig om, at mine undringsspergsmal méaske var lidt mere lukkede end det
egentlig var patankt, hvilket jeg giver hende ret i, da de forste svar pad mine spergsmal var
ja/nej, hvor jeg s métte uddybe lidt mere for, at eleverne kunne komme pa banen. Jeg
uddybede for eksempel dette undringsspergsméal “Hvorfor er det, at Ivan og Ursula er
anderledes og hvem bestemmer det?” ved, at sparge eleverne ind til de forskellige karakterer
der var med, sd vi kunne spore os ind pd, at det hele egentlig startede med at bernene var
grimme (anderledes), fordi kontordamens beskrivelse af jobbet var at trgste de grimme bern.
Dertil havde resten af karaktererne i historien en supplerende mening om de grimme bern og

hvorfor de var det.

Efter lektionerne om fredagen, har jeg erfaret, at IT spiller en stor rolle og at afslutningen
af mit undervisningsforleb ikke imodekom elevernes faglige niveau. I forhold til IT kan det
bade vare fordi eleverne ikke havde et sarligt stort kendskab til Book creator, men det kan

ogsa vere at der simpelthen skete en overbelastning pa mediet eller at skolens internet ikke

24



Cassandra Molin Cramer Oreskov UCSYD 1. semester
3035079

raekker til sddanne opgaver. I forhold til afslutningen af mit undervisningsforleb, er det med

tanke pa, at mange af eleverne ikke forstod det de skulle formidle.

Hvad lerte eleverne mon sa?
Jeg har valgt at lave en lererfaglig analyse af to elevers multimodale evaluering om det de
har leert gennem deres e-bager (Asmussen, 2016). Den ene elev er fagligt steerk og den anden

elev er fagligt svag. Har taget disse eksempler med for, at vise forskellen.

Overordnet set er genren for alle elevernes e-bager en informerende tekst. Det er denne
genre, da eleverne skal formidle deres nye viden om fenomenet “anderledeshed” ud til en
modtager. Elevernes e-bagger har som séddan ikke en struktur, men der er for eksempel
elevprodukt 1, som satter fokus pd fenomenet “anderledeshed” og dermed klassificerer det
fra start af (Mailand, 2007). Hvis man dog felger Fibiger og Jergensens kriterier for, at man
kan definere noget for en tekst, sd falder elevernes e-bager ikke inden for den ramme (Fibiger

& Jorgensen, 2014, s. 312).

Elevprodukt 1

Denne elev var en af de fagligt steerke i forhold til de andre elever. Dette kommer ogsa til
udtryk i hans e-bog (1, 2021). Eleven skriver dog kun hovedsetninger, da han ikke bruger
komma, men kun punktum. Hans tegnsetning derimod folger de normative regler, da han for
eksempel skriver dette pa en side ”Alle er anderledes. anderledes betyder at man ikke er
ligesom andre. min moster har to hoveder men de er stadig seskende.Nu ved du hvad
anderledeshed betyder”. Her glemmer han dog at starte med stort efter punktum, glemmer et
mellemrum og laver ikke komma, sa der kunne have varet dannet ledsetninger ogsé. Pa en
anden side skriver han dette Vi har last en bog om anderledeshed. Den handler om en mand
som ikke har nogen penge@® sa han tager passe nogen grime bern men sé gar det amok &
s prover at sige op og fa en afleser &) Vi har ogsé set en kortfilm om et lille far”. Her taenker
jeg, at smileyerne er brugt som en form for komma, da han i s@tning to ikke satter
punktummer, men derimod fortsatter. Hvis han havde brugt komma i stedet for en smiley 1
folgende satning, ville hans interpunktion vare god. Han ville 1 hvert vise, at han havde
kendskab til det og var i gang med at leere det: ”"Den handler om en mand som ikke har nogen
penge@ sa han tager passe nogen grime bern men sé gér det amok & sé prover at sige op

og f4 en afloser)” > “Den handler om en mand som ikke har nogen penge, s han tager
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passe nogen grime bern men sa gar det amok, sa prever at sige op og fa en aflgser”. Ligeledes
bruger han en del konjunktioner, som jeg ogsa patenker, er hans méde at skabe komma-
pausen pa. Endeligt egner elevens valg af billeder til sin bog sig rigtig godt — dog kun pa de
sider, som jeg har analyseret ovenfor. Han inddrager for eksempel et billede med en masse
figurer, som har forskellige farver for at vise de er anderledes og sd inddrager han et billede
af bogen ”"De grimme bern”, fordi det er det den side han skriver om, som handler om det.
Egentlig har eleven ogsé lavet to sider mere, men jeg observerede slutningen af hans arbejde
pa afstand og de sider var vist mere ment 1 sjov og et udtryk for, at hans koncentration var
néet til ende. Derfor var det jo stadig sjovt at sidde med en iPad og udfolde sig kreativt pd sin

egen made.

Hvis man kigger pa ferdigheds- og vidensmalene efter 2.klasse i rubrikken fremstilling, star
der folgende: “Eleven kan udarbejde enkle tekster med billeder og skrift og eleven har viden
om sprogets opbygning i ord og s&tninger og om sammenhang mellem skrift og billede”
(Borne og Undervisningsministeriet, 2021). Eleven formér i dette tilfelde at lave en
udmerket e-bog med inddragelse af billeder og skrift. I rubrikken korrektur, star der
folgende: ”Eleven kan stave lette ord og eleven har viden om bogstav-lydforbindelser”
(Borne og Undervisningsministeriet, 2021). Her formér eleven ogsa at vise en forstaelse for,

at det er leert.

Elevprodukt 2

Denne elev var en af de fagligt svage elever i forhold de andre. I denne e-bog kommer det
ogsa til udtryk (2, 2021). Eleven her har meget fokus p4, at lave enkelte s@tninger og skifter
linje, sa snart en ny setning skal startes, hvilket ogsa er udtryk for at eleven ikke har lert
hvordan man s@tter komma eller punktum endnu. Derfor er der heller ingen tegnsatning i
denne e-bog, som kunne have skabt ledsatninger mellem hovedsatningerne. Pa side 3 skriver
eleven "Men ser sa di at {4 et.ebrde” som oprindeligt skulle have betydet "Man ser de fér et
arbejde”. Eleven refererer til Susanne Hjort og Karsten i bogen ”De grimme bern”. Senere 1
e-bog har eleven skrevet folgende s@tninger: ”"Han kan ikke finde et arbejde”, ”Men sa kan
han finde et arbejde.”, "hej jeg vil godt tilmelde mig selv arbejdet”. Saetningerne haenger ikke
sammen og giver ingen dybere mening, men eleven har inddraget et punktum og staver rigtig
fint her. Det skal dog siges, at leereren og jeg fandt ud af, da vi evaluerede e-begerne at

mange af eleverne havde benyttet sig af tale-til tekst-funktionen. En hjelpefunktion kun én
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elev i klassen mé benytte sig af. Derfor er det ogsd svaert for mig at vurdere disse s@tninger,
da de som sa ikke er udarbejdet af selve eleven. Endeligt er der denne elevs inddragelse af
billeder. Der er for eksempel et billede af en smiley med pengetegn i gjnene og péd tungen,

som symboliserer Karsten fra bogen vi laeste, ikke havde nogle penge, men skulle tjene nogle.

Hvis man kigger pa ferdigheds- og vidensmalene efter 2.klasse i rubrikken fremstilling, stir
der folgende: “Eleven kan udarbejde enkle tekster med billeder og skrift og eleven har viden
om sprogets opbygning i1 ord og s@tninger og om sammenhang mellem skrift og billede”
(Borne og Undervisningsministeriet, 2021). I dette tilfelde formar eleven ikke at opfylde
feerdigheds- og vidensmalene i forhold til denne e-bog, grundet at e-bogen ikke indeholder en
sammenhangende tekst med korrekt dannede satninger, samt en forbindelse mellem
inddragelsen af billeder og skrift. I rubrikken korrektur, stir der felgende: ”Eleven kan stave
lette ord og eleven har viden om bogstav-lydforbindelser” (Berne og
Undervisningsministeriet, 2021). Heller ikke her formér eleven at opfylde feerdigheds- og
vidensmaélene 1 fremstillingen af e-bogen. Meget fa lette ord staves korrekt og ellers er der

blevet brugt en tale- til tekst-funktion, sé tastaturet har skrevet det for eleven.

Jeg har kun valgt at analysere ovenstdende elevprodukter, da mit overordnede indtryk af disse
e-boger ikke blev en succes og mest af alt for eleverne selv. Eleverne forstod desvearre ikke
hensigten og sterstedelen af dem pjattede det veek eller kopierede det vi havde lest 1 bogen
”De grimme bern”. Det var @rgerligt, men mine refleksioner gér pa, at niveauet var for hejt

sat 1 forhold til denne klasse.

Elevernes kanal

Flere af elevernes e-bager ligger pa denne kanal https://app.bookcreator.com/library/-

MpQ27vmPLFg9XFDplFU (2. klasse, 2021).
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Vi har lzest en bog om anderledeshed. Den handler om en mand
som ikke har nogen penge @& sa han tager passe nogen grime
bern men sa gar det amok & sa prever at sige op og fa en
afleser - Vi har ogsa set en kortfilm om et lille far.

vi har laest en bov der heder de grame
beern

Alle er anderledes. anderledes betyder at man ikke er ligesom
andre,

min moster har to hoveder men de er stadig seskende.Nu ved
du hvad anderledeshed betyder
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Konklusion
https://www.studietube.dk/video/7219056/482161194
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Lektionsplan
Dobbelt lektion onsdag d. 24.11-2021 — 8.00-09.20
Sekvens | Beskrivelse Formél Aktivitetsform Varighed
1 Eleverne bruger tid i den | Eleverne skal starte | Fellesskabsorienteret. | 10 min.
forste del af lektionen pd | stille ud.
at vaske deres hander,
lande og sige
godmorgen.
2 Jeg vil kort praesentere Eleverne skal have | Lererstyret. 15 min.
hvem jeg er, og fortelle | en genkendelighed
hvad vi skal lave i de 1 forlabet, og det
naeste lektioner sammen, | kan jeg skabe ved,
samt hvad mélet med at fortelle dem om
forlabet er. forlebets struktur.
3 Dette Eleverne og jeg Klasseundervisning. 25 min.
undervisningsforleb rystes sammen, og

starter ud med en
aktivitet, sdledes at
eleverne og jeg lige kan

rystes sammen. Vi leger

”De fire verdenshjerner”.

I min version har jeg
udarbejdet fire hjorner,
hvor de hedder Vil du
helst vaere red?”, Vil du
helst vaere gron?”, Vil
du helst vaere gul?” eller
Vil du helst vaere bla?”.

Nar eleverne har valgt

vi tager hul pa
feenomenet
“anderledeshed”
gennem elevernes
valg af forskellige

farver de vil vere.
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det hjerne, som
tiltreekker dem, skal
eleverne snakke om,
hvorfor de har valgt den
farve med de andre som
stdr 1 samme hjorne. Nér
eleverne har snakket om

det, sa snakker vi om det

1 plenum.
4 Jeg prasenterer bogen Eleverne skal hore | Lererstyret. 30 min.
”De grimme bern” af historien uden at
Kim Fupz Aakeson og stille spergsmal
Rasmus Bregnhei og eller at der bliver
pabegynder den stillet spergsmal.

dialogiske lesning af
bogen ”"De grimme bern”
af Kim Fupz Aakeson og
Rasmus Bregnhei. Forste
gang jeg laser den hojt
skal eleverne
udelukkende lytte. De
sidder dog ogsd med
bogen selv og kan folge
med. Hvis ikke jeg nér, at
leese den ferdig —
fortseetter jeg og
feerdigger lesningen 1
naeste lektion. Nar
historien dog er lest
feerdig stiller jeg
folgende sporgsmal 1
plenum: “Hvad handler

fortellingen om?”.
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Maske nogle af eleverne
allerede ved hvad emnet
er eller slér ned pé det
konkrete fenomen
”anderledeshed.
Dobbelt lektion torsdag d. 25.11-2021 — 08.00-09.20
Sekvens | Beskrivelse Formél Aktivitetsform Varighed
1 Eleverne bruger tid 1 den Eleverne skal starte | Fellesskabsorienteret. | 10 min.
forste del af lektionen p&d | stille ud.
at vaske deres hender,
lande og sige godmorgen.
2 Jeg fortsaetter, hvis ikke Historien bruges Larerstyret og 60 min.

jeg naede det i sidste
lektion. Derefter
pabegynder jeg
hejtleesningen med
sporgsmal af ”De grimme
bern” af Kim Fupz
Aakeson og Rasmus
Bregnhei. Undervejs
stiller jeg folgende
spergsmal: ”Er man grim
bare fordi man har en
anderledes ansigtsform og
et andet har end andre
bern?”’, "Hvorfor er det, at
Ivan og Ursula er
anderledes og hvem
bestemmer det?” og
”Bliver Ivan og Ursula
elsket alligevel selvom de

er anderledes?”. Dog er

som stette til de
filosofiske samtaler
om
”anderledeshed”,
som eleverne og jeg
skal have under den
dialogiske lesning.
Elevernes
kommunikative

kompetencer oges.

klasseundervisning.
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det ogsa tilladt for
eleverne at reekke hdnden
op og sperge, hvis de selv
har féet skabt en undring
hos dem.
3 Evaluering af det vi indtil | Eleverne skal tenke | Klasseundervisning. 10 min.
videre har laest og snakket | over det vi har lest
om. Jeg sporger om en og snakket om.
gengivelse.
Dobbeltlektion fredag d. 26.11-2021 — 08.00-09.20
Sekvens | Beskrivelse Formal Aktivitetsform Varighed
1 Eleverne bruger tid i den | Eleverne skal starte | Fallesskabsorienteret. | 10 min.
forste del af lektionen pa stille ud.
at vaske deres hander,
lande og sige godmorgen.
2 Den dialogiske la&sning af | Eleven fastholder Larerstyret og 30 min.
”De grimme bern” af Kim | fokusset omkring klasseundervisning.
Fupz Aakeson og Rasmus | emnet
Bregnhoi fortsettes. ”anderledeshed”
over flere lektioner.
3 Vi afrunder bogen og En evaluering, sa vi | Klasseundervisning. | 40 min

inden timen slutter ser vi
en kortfilm, som
understotter fanomenet
“anderledes”. Vi ser
kortfilmen “’Det lille lam”
(Filmcentralen, 2021).
Kortfilmen handler om en
far-familie. Deres lam er
ikke som dem, og siger,
spiser og ser forskellig ud

fra dem. Kortfilmen skal

kan italesette hvad
der er blevet lest og
snakket om, samt
supplering med en
kortfilm, sa
eleverne kan
forholde sig endnu
mere til fenomenet

”anderledeshed”.
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understotte
undervisningsforlgbets
fokus pé “anderledeshed”.
Dobbeltlektion fredag d. 26.11-2021 — 10.00-11.15
Sekvens | Beskrivelse Formal Aktivitetsform Varighed
1 Eleverne bruger tid pa at God hygiejne! Fellesskabsorienteret. | 10 min.
komme ind fra frikvarter
og vasker haender.
2 Jeg viser, hvordan Book Eleverne skal fole Larerstyret. 15 min.
Creator fungerer, samt sig trygge ved at
viser dem en e-bog, som udarbejde deres
jeg har lavet. Denne e-bog | egen e-bog.
viser rammerne for
elevernes egne e-bager.
3 Eleverne fremstiller deres | Eleverne skal Selvstendigt arbejde. | 50 min.

egne e-boger om
”anderledeshed”. E-
begerne mé maksimalt
fylde 5 sider og indeholde
maksimalt 3 billeder.
Eleverne skal vere
kreative gennem deres
fremstilling af deres egen
e-bog ved, at de laver e-
bogen, som en form for
mindmap. Det betyder, at
eleverne skal fokusere pa
at skrive om, hvad de har
leert ud fra
undervisningsforlebet. Det
er elevernes refleksion

over fenomenet

reflektere over
emnet og fremstille
skriftlige produkter
digitalt.
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”anderledeshed”, som har

denne udformning.

Enkel lektion fredag d. 26.11-2021 — 12.15-13.00

Sekvens | Beskrivelse Formaél Aktivitetsform Varighed

komme ind fra frikvarter

og vasker hender.

1 Eleverne bruger tid pd at | God hygiejne! Fellesskabsorienteret. | 10 min.

vi elevernes e-beger om hvad de har lert.

2 I fellesskab ser og harer | Eleverne skal vise Klasseundervisning. | 30 min.

og hvad de har lert.

“anderledeshed”.

3 Undervisningsforlebet Eleverne satter egne | Laererstyret og 5 min.
afsluttes og eleverne giver | ord pa, hvordan klasseundervisning.
mig feedback. forlebet har varet

E-bog som skabelon for eleverne

https://www.studietube.dk/video/7165215/8eda682891b78f448e738b3f5960e576

Nu skal du nemlig vere kreativ!

Din e-bog skal fylde maksimalt S sider

Din e-bog ma gerne indeholde billeder, men maksimalt 3 billeder

( ( ( 6 ‘ ( ) ( ( Det du skal skrive om, er hvad du har lrt af emnet “anderledeshed”

TEA =

Hvad betyder “anderledeshed" for mig?
E-bog om anderledeshed

f ; Hvad synes jeg om "anderledeshed™?
) 1
I) (0 | [\ Iy [N\ | \

Hvad kan jeg bruge min nye viden om "anderledeshed" til?

\ |
| BANA
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Mindmap fra lektion 1

Mindmaps fra lektion 2
”Anderledeshed”

[
anderledes )
|
anderledes) /4

1. semester
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“Hvorfor er det, at Ivan og Ursula er anderledes og hvem bestemmer det?”

Ursula elsket sohvor
de er andeciedes?

/
olurs tgn
aldd Akt )

”Det lille lam”
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