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”Der var engang en dreng, og han hed “Klods Hans” er et professionsessay om skriftsprogstilegnelse
og leseforstaelse 1 indskolingen. Mit professionsessay tager udgangspunkt i H.C. Andersens eventyr

om “Klods Hans”, og skrives med formalet om at besvare folgende undersogelsessporgsmal:

Hvordan kan man planlegge, gennemfore og evaluere et differentieret forleb med
udgangspunkt i H.C. Andersens eventyr “Klods Hans”, hvor eleverne styrker deres tekst- og

genrekompetence?

I dette undervisningsforleb bliver eleverne prasenteret for eventyret om “Klods Hans” bédde som en
moderne, animeret og humoristisk film og som last tekst. Yderligere arbejdes der med principperne
fra opdagende skrivning, som anvendes i1 en kreativ opgave, hvor eleverne selv skal omskrive

eventyret om “Klods Hans” til en lille bog med tegninger og tekst.

Undersogelsen foregar i 3. klasse pd Brattingborgsskolen, som er en lille lokal landsbyskole. Her har
jeg vaeret klassens dansklarer 1 en uge, og har planlagt et undervisningsforleb med udgangspunkt i
min egen kaerlighed for kreativ og varierende undervisning, samt min store fascination for opdagende
skrivning og teorierne omkring denne vej ind 1 skriftsprogets verden (Korsgaard, 2019). Mit valg af
forleb bygger pa en nysgerrighed omkring, hvordan metoden i opdagende skrivning (Korsgaard,
2019) vil fungere i en 3. klasse, hvor skriftsproget for nogle elever allerede er godt etableret, mens
andre elever har store skriftsprogsvanskeligheder. Hvordan vil forskellene pa det faglige niveau

komme til udtryk, og hvordan vil eleverne med skriftsprogsvanskeligheder udfere opgaven?

Metode

Dette Professionsessay tager udgangspunkt I en undersogelse lavet i en 3. klasse pa
Brattingborgskolen. Undersggelsen indeholder forst og fremmest en dags observationer, hvor jeg har
fulgt klassen og gjort mig en rakke overvejelser, som jeg har brugt til at udforme min
undervisningsplan. Disse observationer ses 1 bilag 1. Forst og fremmest opdager jeg hurtigt, at klassen
er meget plaget af uro og stgj, og at eleverne isa@r er ukoncentrerede og stgjende, nar de skal lavet
“almindelige opgaver”, som individuel lesning og “skriv paent”. Derfor velger jeg, at vi 1 mit
undervisningsforlab skal laese 1 feellesskab pa klassen, for pa den made at gore laesningen anderledes
end normalt, og for forhabentligt at holde pa koncentrationen lidt lengere. Yderligere valger jeg, at

eleverne skal se en film, og at denne film skal vare forste made med “Klods Hans”. Jeg valger dette



Louise Juul Neimann Professionsessay 3031361

som et forseg pa at oge elevernes forstéelse for teksten. Yderligere er det et forseg pa at imedekomme
de elever, som har skriftsprogsvanskeligheder, og som derfor kan vaere med pa lige fod med resten af
klassen, og have samme udgangspunkt, nér de skal i gang med elevproduktionerne.

Yderligere tager mit professionsessay udgangspunkt i opdagende skrivning, som er inspirationen til
hele mit undervisningsforleb. Her har jeg brugt de forskellige faser som er gaeldende for metoden fra
opdagende skrivning (Korsgaard, 2019). Jeg har brugt de givne steps sdledes:

1. Eleverne har en felles oplevelse / et faelles udgangspunkt. Dette er gjort ved at eleverne ser
“Klods Hans” som film og leeser “Klods Hans” som tekst.

2. Vi snakker om bdde filmen og teksten, og analyserer sprogligt eventyrene samt reflekterer
over tema, budskab mm. Yderligere modellerer jeg et eksempel pé en produktion, hvor jeg
tegner/skriver en historie der overholder de rammer, som jeg har tildelt opgaven. Dette gores
1 samarbejde med eleverne, som kommer med alle forslagene. Vi snakker om hvordan og
hvorledes. Her far eleverne yderligere mulighed for at stille spergsmél undervejs.

3. Eleverne tegner og skriver om det falles udgangspunkt ud fra en raekke faste rammer. De
skriver og tegner her deres egen version af “Klods Hans”. Rammerne er beskrevet i
analyseafsnittet.

4. Offentliggarelse, hvor eleverne fremlegger deres historier. Afslutningsvist evaluerer vi hele
processen, og snakker om de forskellige versioner af “Klods Hans”, der er blevet skabt.

Jeg har valgt at undlade fasen omkring oversettelse til voksenskrivning, fordi jeg gerne vil fokusere
pé processen og elevernes fortolkninger a “Klods Hans”. Et yderligere argument er, at eleverne gar i
3. klasse, og det derfor kan virke demotiverende med oversattelse af deres tekster, ndr de er sa langt
1 deres skrive- og staveudvikling. Ligeledes frygter jeg, at elevernes fokus vil vare skriftsproglige
fejl, fordi klassen er vant til en danskundervisning, som er meget orienteret omkring “’skriv paent”,
“stav rigtigt” og ’0-fejl” tilgang.

Afslutningsvist vil professionsessayet indebare en evaluering af hele processen samt en DIGI-talk,

hvor jeg konkluderer pa min egen lering ved undervisningsforlebet.

Undersogelsessporgsmalet samt gennemforelsen af undersogelse og undervisningsplan er ngje
designet ud fra felles mal for dansk samt danskfagets formal. Jeg vil derfor i det felgende kort
argumentere for undersggelsens relevans ud fra udvalgte felles mél og kompetenceomrader:

Ser vi pd kompetenceomradet “laesning” efter 2. klassetrin, lyder det séledes: ”Eleven kan lase enkle
tekster sikkert og bruge dem i hverdagssammenhaenge” (Undervisningsministeriet, 2019). Dette

kompetenceomrade bliver brugt i undersegelsen ved, at vi 1 fellesskab leser ”Klods Hans” (Clio,
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2015). Her laser eleverne skiftevis et kort afsnit op pé klassen. Vi snakker lebende om det leste, og
eleverne reflekterer derfor lgbende over handlingen og fir omdannet den laste/lyttede tekst til
hverdagssprog.

Ser vi pa kompetenceomradet “fremstilling” efter 2. klassetrin, lyder dette siledes: “Eleven kan
udtrykke sig 1 skrift, tale, lyd og billede i nere og velkendte situationer” (Undervisningsministeriet,
2019). Dette kompetenceomrade kommer til udtryk ved elevproduktionerne, hvor eleverne bade ever
fremstilling i form af skrift, billede og lyd. Eleverne skal nemlig bade skrive og tegne en historie,
samt fremlagge den pa klassen efterfolgende.

Ser vi pa kompetenceomradet “fortolkning” efter 2. klassetrin, lyder dette siledes: “Eleven kan
forholde sig til velkendte temaer gennem samtale om litteratur og andre astetiske tekster”
(Undervisningsministeriet, 2019). Dette kompetenceomrdde kommer ligeledes til udtryk gennem
opgaven med elevproduktioner, hvor eleverne pd baggrund af deres fortolkning og indlevelsesevne
skal producere sine egne versioner af eventyret om “Klods Hans” Yderligere arbejder vi lebende med
fortolkning gennem samtaler omkring eventyret bade som film og tekst.

Ser vi pd kompetenceomrddet for kommunikation, lyder dette séledes: “Eleven kan kommunikere
med opmarksomhed pa sprog og relationer i nere hverdagssituationer” (Undervisningsministeriet,
2019). Der kan argumenteres for, at dette kompetenceomrade oves via fremlaeggelserne, hvor
eleverne gver kommunikationsferdigheder pd to mader: forste mide er ved selv at fremlaegge, hvor
eleven gver at kommunikere sit budskab ud til et publikum. Den anden made er ved at vere publikum,
hvor eleverne over at kommunikere ved at vere lyttende og opmerksomt publikum, holde

gjenkontakt og sidde i ro. Der gves altsa at vaere gode klassekammerater.

Analyse af elevproduktioner
I dette afsnit vil to elevtekster kort analyseres. Efterfolgende vil analyserne evalueres og
perspektiveres til resten af undervisningsforlebet. Disse elementer vil alle indga 1 en felles afsluttende

refleksion.

Felles for begge elevtekster er skriverammen og udgangspunktet for opgaven. Opgaven lod, at

eleverne individuelt skulle fortolke og producere en ny version af eventyret om “Klods Hans” Denne
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opgave er valgt, for at arbejde med elevernes indlevelsesevne samt indsigt og indlevelse i litteratur
pa en kreativ méde, som kraver elevproduktion og fordybelse. Indlevelsesevne samt indsigt og
indlevelse 1 litteratur er en del af danskfagets formél (Undervisningsministeriet, 2019). Yderligere
leegger opgaver med elevproduktioner op til didaktisk medansvar og selvbestemmelse, hvilket gger
elevernes motivation og nysgerrighed for lering (Berne- og Undervisningsudvalget, 2014). Inden
eleverne skulle lave opgaven, har vi ferst og fremmest set eventyret o “Klods Hans” som film (TV2,
1998), og 1 fwzllesskab snakket om vaesentlige elementer som handling, budskab, temaer,
personkarakteristik og genretraek. Efterfolgende har vi 1 fellesskab lest eventyret om “Klods Hans”
(Clio, 2015). Vi har reflekteret over forskellene péd filmen og teksten, og snakket om de ekstra
informationer og detaljer, som teksten har beriget os med, men som var undladt i filmen. Vi har lest
en adapteret udgave af “Klods Hans”, som var tilpasset 3. klasses niveau.

Hensigten med disse to aktiviteter var inspireret af opdagende skrivning (Korsgaard, 2019); nemlig
at sikre eleverne et fzlles udgangspunkt for skrive-opgaven. Udgangspunktet skal bade danne en
grobund for elevernes kreative afsat, samt styrke elevernes genrekompetence, sd de er kladt
ordentligt pa til at klare skriveopgaven. I forhold til genrekompetence vil jeg argumentere for
relevansen ved at fremhave folgende citat: ”Genrekendskab er en forudsetning for, at et menneske
kan lykkes i sociale sammenhange” (Mailand, 2007). Yderligere var hensigten med de to forskellige
versioner af “Klods Hans” forst og fremmest at oge elevernes forstaelse for eventyrets handling,
temaer og budskab, samt at praesentere dem for, hvordan eventyret kan fortolkes pa forskellige mader.

Filmversionen er fx mere humoristisk anlagt og praget af fortolkning.

I forbindelse med introduktion til skriveopgaven, er folgende rammer blevet givet:

- Eventyret skal vare 4 sider. Alle 4 sider skal indeholde tekst og tegning.

- Eventyret skal vere elevens egen version af “Klods Hans”. Her satter fantasien kun graenser!

- Opgaven skal lgses individuelt.

- Eventyret skal fremlegges.

- Tidsramme: 2 x 45 minutter + 20 minutter.
Yderligere har vi i feellesskab snakket om genretrek og bud péd akterer og handlingsforleb. Som
afsluttende del af introduktionen, har jeg modelleret fremgangsméade og et eksempel pé tavlen. Dette
har jeg gjort i samarbejde med eleverne, hvor jeg har efterspurgt deres forslag til akterer og
handlingsforleb (Gibbons, 2015). Hele dette “introduktionsforleb” er ligeledes designet med
udgangspunkt i opdagende skrivning, hvor der ogsd indgér tydelig rammes@tning, samtale og
modellering i introduktionen. Selve skriveopgaven er ligeledes inspireret af opdagende skrivning
(Korsgaard, 2019).
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Elevtekst 1: historien om klogehans og de meerkelige bradro og keerligheden

Elevtekst 1 har titlen historien om klogehans og de meerkelige bradro og keerligheden, og er skrevet
af en pige fra 3. klasse. historien om klogehans og de meerkelige bradro og keerligheden findes i bilag
3, side xx.

Jeg vil 1 dette afsnit udarbejde en kort leererfaglig analyse pa markoniveau og mirkoniveau. Analysen
vil tage udgangspunkt i elevens genreforstdelse og fortolkning af historien, samt elevens
skriftsproglige ferdigheder. historien om klogehans og de mcerkelige brodro og keerligheden vil

fremover blot fremga som elevtekst 1.

Makroniveau:

Ser vi pé elevtekstens makroniveau, lever den fint op til de rammer, som er givet for opgaven; der er
4 sider med indhold, tegning og tekst pa hver side, og teksten er en nyfortolket udgave af eventyret
om “Klods Hans”.

Ser vi pd de generelle genretraek for korte fortellende tekster, herunder eventyr, lyder de saledes: fa
hovedpersoner, enstrenget handling, enkelt konflikt og/eller afgerende begivenhed samt at den
fortalte tid leber over et begranset tidsrum (Mailand, 2007). Her lever elevtekst 1 op til alle
genretreekkene; der er f4 hovedpersoner, nemlig Kloge-Hans, Dronning Lisa og de to bredre Bo og
Fend. Der er en enstrenget handling og en enkelt afgerende begivenhed, nemlig at Dronning Lisa skal
finde sig en mand, som hun vil giftes med. Denne begivenhed er dog mangelfuldt beskrevet i elevtekst
1, og jeg ved kun, at dette er begivenheden, fordi jeg kender den originale udgave og rammen for
opgaven. Der mangler derfor nogle vigtige informationer i elevtekst 1 for, at man som laeser vil kunne
forstd handlingen og den afgerende konflikt. Handlingsforlebet springer nemlig direkte fra
prasentation af aktererne og til midt i konflikten, hvor Dronning Lisa siger nej til sine bejlere;
konflikten bliver aldrig preesenteret: ”der var jo ogsa en dronig og hun var pand hun hed lisa og fost
kom der en mearklig mand og hun sage nej sd kom der en grem mand og hun sage nej for han var ik
pend nok” (elevtekst 1, s. 2 1. 1-4)

I og med at jeg kender opgaverammen og det originale eventyr, kan jeg dog vurdere, at elevtekst 1
folger samme handlingsforleb som det originale eventyr, og at omfortolkningen bestér i, at rollerne
har faet nye egenskaber. Den original “Klods Hans” bliver til klogehans, mens bredrene bliver
merkelige og fjollede. Yderligere er den originale prinsesse blevet til en dronning, som nu leder efter

en klog mand.

Mikroniveau:
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I forhold til mikroniveau, vil jeg kigge nermere pa syntaks, interpunktion og ortografi.

Ser vi pa syntaks, sé er teksten praget af flere lange perioder med helsatninger, som ovenikebet er
meget lange. Der er tale om perioder og helsetninger, som udger hele afsnit/sider i eventyret. Et
eksempel er forste side, som lyder: ”der var en gang en der hed Kloge hans og hans bradror var fjolet
de red pé en ged men Kloge hans red pé en hest.” (elevtekst 1 s. 1 11. 1-3). Hele forste side bestér altsa
af én lang periode med flere helsatninger. Elevtekst 1 barer generelt praeg af disse uhensigtsmeessige,
lange perioder med mange helsaetninger, som gor teksten forvirrende at laese, fordi laeseren ikke
hjelpes med varierende tekstleengder, tegnsetning og variation i led- og helsatninger. Pa side 2 ser
vi en endnu lengere periode med flere helsetninger, som lyder séledes:

”der var jo ogsé en dronig og hun var paend hun hed lisa og fost kom der en marklig mand og hun
sage nej sa kom der en graem mand og hun sage nej for han var ik peend nok men lige pluseli kom
bo ind han hviste ik hvad han sku sige han sage mmmm det mmm mmdetmmm hun skrag neaste s
kom fend ind han sage hej hun skrag naste sé gred de” (elevtekst 1 s. 2 11. 1-8).

Denne lange periode bestér af flere forskellige handlingsforleb, og der sker yderligere et stort spring

fra introduktion af akterer til midt i konfliktoptrapningen.

Denne tendens i elevteksten tyder pa, at eleven endnu ikke forstar, hvordan man deler satninger op i
led, og hvordan man anvender tegnsatning. Ser vi pa hele elevtekst 1, er der altsa tale om mangel pa
bdde punktummer, kommaer, sporgsmalstegn og anforelsestegn samt korrekt inddeling af
ledsatninger og helsatninger. Elevens syntaks og interpunktion er derfor udfordret. Ser vi pa
Mailands oversigt over, hvornar elever lerer at anvende tegnsetning, er der dog ikke anledning til
bekymring (Mailand, 2007). Her kan vi nemlig se, at punktum leres i 1. klasse, mens de store tegn
som kolon, spergsmaélstegn og anforelsestegn forst laeres 1 2. og 3. klasse. I forhold til komma, er
eleverne forst netop begyndt at lere de lette kommaregler i 3. klasse, hvorfor dette altsd er helt nyt.
Eleven er derfor fint med i forhold til tegnsatning, da hun ikke forventes at besidde disse feerdigheder
til fulde endnu. Ser vi yderligere pd Faelles mél for dansk, er det forst efter 4. klassetrin, at eleverne

forventes at kunne satte tegn (Undervisningsministeriet, 2019).

Ser vi pa ortografien, har eleven ligeledes mange udfordringer i1 forhold til retskrivning, og teksten
baerer praeg af stavefejl inde for kategorierne: fonologiske fejl, morfologiske fejl, etymologiske fejl,
analoge fejl og sjuskefejl (Mailand, 2007). Der er mange fejl i hver kategori, og jeg vil derfor blot
udvelge et par stykker at sld ned pa.

Ser vi forst pd de fonologiske fejl, er der tale om fejl, hvor eleven staver ord som de lyder. Her har
eleven en del fejl, fx: “bradro” (elevtekst 1, forside 1. 2) og “bredror” (elevtekst 1, s. 1 1. 2). Her staver

eleven endda det samme ord pa to forskellige méder. Yderligere skriver hun ”graem” (elevtekst 1, s.



Louise Juul Neimann Professionsessay 3031361

2 1. 3) i stedet for grim, ”pluseli” (elevtekst 1, s. 2 1. 5) i stedet for pludselig, og ’fend” (elevtekst 1,
s. 1 billedtekst) 1 stedet for navnet "Finn”. Her staver eleven ligeledes navnet “fend” med lille, og
mangler altsa yderligere viden om anvendelse af stort begyndelsesbogstav i propier. Denne fejl gor
sig geeldende hele eventyret igennem, hvor hun skriver samtlige navne med lille forbogstav, foruden
enkelte gange, hvor hun far skrevet ”Kloge hans”.

Ser vi pd de morfologiske fejl, omhandler denne kategori fejl ved henholdsvis bgjningsendelser,
rodmorfemer og sammensatte ord. Her laver eleven fx folgende fejl: hviste” (elevtekst 1, s. 2 1. 3),
som stdr 1 stedet for “vidste”. Her er bade fejl i rodmorfemet, og ydereligere er der tilfojet et stumt h,
som ikke eksisterer 1 virkeligheden. Denne fejl kan ogsé anses som en analog fejl, hvor der overdrives
med stumme bogstaver. Ser vi yderligere pa de analoge fejl, skriver eleven ”pand” (elevtekst 1, s. 2
1. 1), hvor hun netop tilfejer et stumt d til ordet pen.

Ser vi videre pd de etymologiske fejl, er disse rigtige fejlfejl”, hvor eleven skriver ordene forkert,
fordi hun geetter og ikke tjekker op pa den korrekte stavemade. Her er et eksempel, at eleven skriver
“dajors” (elevtekst 1, s. 4 1. 1) 1 stedet for deres.

I forleengelse af de etymologiske fejl, kan vi se pa elevens sjuskefejl, hvor der er en lang reekke. Jeg
gér ud fra, at disse fejl er sjuskefejl, som bunder i enten dovenskab eller iver, fordi eleven har arbejdet
hurtigt og simpelthen valgt ikke at undersege staveméden, fordi hun hellere ville arbejde videre og
nd at ferdiggere opgaven. Et eksempel pé en sjuskefejl er "maerklig” (elevtekst 1, s. 2 1. 2), som hun
faktisk staver rigtigt i titlen ”de maerkelige bradro” (elevtekst 1, forside). Yderligere skriver eleven
”ik” (elevtekst 1, s. 2 1. 4) og ’sku” (elevtekst 1, s. 2 1. 6), hvor der skulle std ”ikke” og “’skulle”. Disse
fejl ser jeg som sjuskefejl, fordi jeg er sikker p4, at eleven godt kan stave ordene korrekt, men har
valgt at skrive dem hurtigt 1 stedet for. En gennemgéende sjuskefejl 1 hele teksten er hovedpersonens
navn; “Kloge Hans”, som hun skriver pa flere forskellige méder. Dette tror jeg yderligere bunder 1,
at eleven bevidst sjusker, fordi hun er ivrig og skynder sig, s& hun er sikker pd at né at ferdiggere
opgaven.

Vi kan hermed se, at eleven har en del udfordringer i forhold til retskrivning. Min lererfaglige
vurdering er, at det bade bunder i, at eleven helt reelt har nogle retskrivningsmassige udfordringer,
og har svert ved bl.a. at vurdere, hvorndr der fx skal vare dobbeltkonsonanter og stumme bogstaver.
Yderligere er min overbevisning, at eleven i denne situation har lavet ekstra mange sjuskefe;jl, fordi
hun har felt, at hun havde travlt, og derfor hellere ville prioritere den gode fortelling og at aflevere
et feerdigt produkt, end hun ville bruge tid pé at undersegge og lytte sig frem til den korrekte stavning,
og risikere ikke at blive faerdig i tide. I forhold til rammesatningen for opgaven, er denne prioritering

ogsé helt godkendt, da opgaven netop omhandler den gode fortelling.
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Evaluering:
Min vurdering af elevens produkt er, at eleven forst og fremmest har varet udfordret pa tid, og derfor

har nogle mangler i forhold til bl.a. retskrivning. Dette kan ses ved, at eleven ikke har fiet lest
korrektur og rettet sine sjuskefejl. Ser vi pé elevens skriftsproglige faerdigheder, er hun bade udfordret
1 forhold til syntaks, retskrivning og tegnsetning; udfordringerne er dog ikke bekymrende, og hun
folger fint det niveau, som prasenteres i faelles mal for dansk efter 2. klasse. Elevens fejl er altsd ikke
bekymrende pé 3. klassetrin. I forhold til den givne opgave, har eleven klaret opgaven rigtig flot set
1 et “opdagende skrivnings perspektiv’. Eleven far eksperimenteret meget med sin skrivning, og
formar at skrive en lang historie med fint forstaelig berneskrivning. I forhold til mange af de andre
elevproduktioner, er der rigtig meget tekst i dette eksemplar, og det er meget tydeligt, at eleven har
taget skriveopgaven alvorligt, og har arbejdet meget produktivt. Yderligere viser handlingen i elevens
udgave af “Klods Hans”, at hun har forstéet de vasentlige pointer fra eventyret, og hun har leget med
fortolkningen ved at @ndre pé akterenes karakteristika. Det er en interessant tilgang til opgaven, som
ogsa viser, at hun har fulgt med i de indledende aktiviteter, og vores feelles snakke pé klassen, hvor
vi har bearbejdet eventyret. Jeg er derfor yderst tilfreds med elevtekst 1, og ser her en fornuftig
elevproduktion, som jeg med fordel kan bruge til at evaluere mit undervisningsforleb. Jeg kan nemlig
ud fra denne elevproduktion udlede, at denne elev godt kunne have brugt leengere tid til opgaven, sa
hun derved havde tid til at arbejde mere grundigt med fx retskrivningen. Maske havde teksten
indeholdt feerre sjuskefejl, hvis eleven havde leengere tid til opgaven?

I analysen pa makroniveau navner jeg, at eleven springer meget hurtigt fra preesentation til midt 1
konflikten, hvor der mangler en informerende konfliktoptrapning. Dette er maske et udtryk for, at

eleven maske med fordel kunne bruge en side mere, til at gore sin historie mere fyldestgeorende?

Elevtekst 2: ”Fremtid”

Elevtekst 2 har titlen Fremtid, og er ogsa skrevet af en pige i 3. klasse. Fremtid findes i bilag 4, side
XX.

Jeg vil 1 dette afsnit udarbejde en kort leererfaglig analyse pa markoniveau og mikroniveau. Analysen
vil tage udgangspunkt i elevens genreforstielse og fortolkning af historien, samt elevens
skriftsproglige faerdigheder. Denne analyse vil primart bruges til at sammenligne med elevtekst 1,

og vil derfor ikke vare lige sa dybdegéende.

Makroniveau:
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Ser vi pd makroniveauet i Fremtid, lever den fint op til de rammer, som er givet for opgaven; der er
4 sider med indhold, tegning og tekst pd hver side, og teksten er en nyfortolket udgave af eventyret
om “Klods Hans”.

Fremtid lever ligeledes fint op til de genretraek, som er relevante for korte fortaelleende tekster. Der
er fa akterer, nemlig Hans, hans to bredre og hans far. Der er en enstrenget handling og en enkelt
afgerende begivenhed, som er, at Hans, der strander pé en o, og far reddet sig selv ved at bygge en
motorbad. I elevteksten Fremtid er handlingsforlebet meget tydeligt beskrevet, og handlingsforlebet
folger tydeligt de forskellige niveauer i1 udviklingsmodellen. Her ser vi bl.a. bdde en hjemme-ude-
hjemme udvikling, hovedpersonens personlige udvikling, plottets udvikling og en
stemningsudvikling. Hjemme-ude-hjemme kommer tydeligt til udtryk ved, at Hans starter med at
vaere hjemme, og efterfolgeende drager ud pé en sejltur, og til sidst kommer hjem igen, hvor han her
har klaret sin provelse og har udviklet sig. Hovedpersonens personlige udvikling ser vi ligeledes ved,
at han alene ma bruge sine teknologiske egenskaber for at lase konflikten, og altsd bygge en
motorbad, s& han kan komme hjem. Stemningsudviklingen ser vi ved, at samfundet er imod Hans’
interesse for teknologi, og ingen regner ham for noget (Fremtid, s. 1 1l. 1-2). Men da Hans kommer
hjem, bliver Hans’ far endelig stolt af ham, og Hans bliver fremtiden (Fremtid, s. 4 11. 2-5).
Sammenligner vi elevtekst 1 og Fremtid med hinanden, er handlingen 1 Fremtid altsa tydeligere
beskrevet, og rummer flere vaesentlige treek fra eventyr, i og med at denne tekst tydeligt kan settes
ind i flere niveau fra udviklingsmodellen. Yderligere er handlingen i de to eventyr vidt forskellige,
hvor elevtekst 1 er meget tet pa det originale eventyr, mens Fremtid er en helt anden historie end den
originale “Klods Hans”. Eleven, som har skrevet Fremtid, bruger faktisk kun Hans, de to bradre og
faren, og deres indbyrdes forhold, fra den originale historie, mens reesten af hendes eventyr er helt
opdigtet. Dette er yderst interessant, og hun viser et rigtig fint gad-pd-mod og overskud, nér hun
springer ud 1 at skrive et eventyr, som er sa langt vak fra originalen. Yderligere viser hun et hojt
abstraktionsniveau og at hun har forstaet det originale eventyr om “Klods Hans” pa et dybere plan,
og forholder sig til dét, at samfundet og hans far ikke regner ham fra noget, og valger at bruge dette

tema 1 sit eget eventyr.

Mikroniveau:

I forhold til mikroniveau, vil jeg se naermere pa syntaks, interpunktion og ortografi.

Ser vi forst pd syntaks og interpunktion i Fremtid, sa formér eleven pd forste side at bruge bade
helsatninger, ledsetninger og meget fornuftig tegnsatning. Vi ser fx dette i felgende citat: “der var
en gang en mega klog dreng, som ingen regnede for noget.” (Fremtid, s. 1 1. 1-2) Her anvender eleven

korrekt tegnsatning, og far inddelt perioden fint i helsatning og ledsetning.
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I resten af historien er eleven dog mere udfordret i forhold til syntaks og interpunktion, og resten af
historien er skrevet med ene perioder med helsatninger, som inddeles af punktummer. Der er
yderligere flere lange perioder, som med fordel kunne inddeles i flere forskellige satninger ved hjelp
af tegnsaetning. Et eksempel pé dette er folgende citat: da Hans var ferdig med at lave baden sejlede
han hjem det gik hurtigt fordi den har morter” (s. 3 11. 6-9)

Det undrer mig, at eleven pa forste side viser, at hun besidder faerdighederne til at skrive med korrekt
tegnsatning og fornuftig syntaks, og vaelger at lade vaere med at bruge faerdighederne i resten af
historien. Eleven var endda ferdig med opgaven for tid, hvilket meget {4 elever var. Hun brugte derfor
tiden pd at fremstille papirbade, for at optimere det visuelle udtryk i historien. Jeg sidder derfor tilbage
med en tanke om, at eleven maske ikke er helt sikker pa grammatikken endnu, men synes det er
kedeligt og omfattende at fordybe sig i og bruge energi pa, og derfor hellere vil lave det sjove arbejde,
som er det visuelle udtryk. Eleven afslutter ogsé historien med ”Slut Prut” (Fremtid, s. 4 1. 5), hvilket
ligeledes viser, at hun maske ikke har taget opgaven sa alvorligt, som hun ville gere, hvis det var en
aflevering til hendes rigtige leerer. Sammenligner vi Fremtid med elevtekst 1, ser vi dog stadig en
bedre anvendelse af syntaks og interpunktion. Som en losning pé denne udfordring, kan man arbejde
med at skabe gode skrivevaner for eleverne, hvor bl.a. korrektur og prasentation bliver en del af
skrive/fremstillingsfasen. Gode skrivevaner er generelt et tema, som ville vere givende og aktuelt for

begge elever; og resten af klassen.

Ser vi pé ortografien, er der ogsa i denne elevtekst en lang raekke stavefejl, som kan inddeles 1 de
forskellige kategorier, praesenteret af Mailand: fonologiske fejl, morfologiske fejl, etymologiske fejl,
analoge fejl og sjuskefejl (Mailand, 2007). Jeg vil sla ned pa én enkelt fejl 1 hver kategori, for at
fremvise et eksempel, der kan bruges til sammenligning med elevtekst 1.

Ser vi forst pa de fonologiske fejl, er der tale om fejl, hvor eleven staver ord som de lyder. Her skriver
eleven bl.a. "teklogi” (Fremtid, s. 1 1. 4). Her skulle naturligvis skrives teknologi, som dog er et sveart
ord, og formegentlig ogsa et ord, som eleven ikke tidligere har medt pa skrift, men blot i daglig tale.
Ser vi pad de morfologiske fejl, omhandler denne kategori fejl ved henholdsvis bgjningsendelser,
rodmorfemer og sammensatte ord. Her er skriver eleven fx “spiller” (Fremtid, s. 1 1. 3) 1 stedet for
’spilder”, hvorfor eleven laver fejl i rodmorfemet. Denne fejl skyldes formegentlig det stumme d,
som eleven ikke kan here i daglig tale. Ser vi pa de analoge fejl, hvor der overdrives med stumme
bogstaver, har eleven skrevet ”aflene” (s. 2 1. 1). Her skulle der st alene, og eleven har derfor tilfojet
et stumt ”f’. Denne fejl skyldes formegentlig det, i daglig tale, stumme f 1 ”af”, som fx anvendes 1
“afsted”. Ser vi pa de etymologiske fejl, skriver eleven fx fagret” (Fremtid, s. 4 1. 3) 1 stedet for

fejret. Her geetter eleven tydeligt pd stavemaden, som er langt fra bdde den korrekte stavemade og
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bogstavernes lydprincipper. Ser vi videre pa sjuskefejl, skriver eleven fx “tente” (Fremtid, s. 3 1. 4) i
stedet for ’taenkte”. Dette er tydeligt en sjuskefejl, fordi eleven glemmer k™ 1 ordet. Jeg er sikker pa,
at eleven godt ved, at der skal st “tenkte”, men hun har formegentlig skrevet hurtigt og overset
manglen.

Trods eleven har mange stavefejl, viser hun gennemgaende 1 historien, at hun har en fornuftig viden
omkring retskrivning og skriver mange ord korrekt kontra elevtekst 1. Hun viser ogsd mere mod pa
at eksperimentere med svaere og fremmede ord, som fx “teklogi” og “bevistlys”, hvilket set i et
“opdagende skrivnings perspektiv,” er meget positivt, fordi min intention, omkring at skabe en

eksperimenterende tilgang til skriftsprog, er lykkedes.

Evaluering:
Elevteksten Fremtid er altsa en helt anden losning pé opgaven end elevtekst 1. 1 Fremtid har eleven

eksperimenteret mere med sit skriftsprog og sin fantasi, og har skrevet en historie, som barer meget
mere praeg af personlig fortolkning. Eleven viser generelt bedre skriftsproglige feerdigheder og sterre
viden omkring genren. Et tydeligt eksempel er, at elevtekst 1 har nogle vaesentlige mangler i handling
og struktur, hvor Fremtid meget let kan sattes ind i udviklingsmodellen.

En lighed i begge tekster er, at de har en del sjuskefejl. Ved elevtekst 1 er det formegentlig fordi
eleven har varet under tidspres, men eleven 1 Fremtid har varet ferdig for tid, og alligevel lavet en
raekke sjuskefejl. Eleven, som har skrevet Fremtid, har formegentlig sjusket, fordi hun gerne ville na
at lave et grundigt visuelt udtryk, og ville derfor méske ogsé have haft gavn af mere tid til opgaven.
Jeg kan derfor tage med mig til en anden gang, at der med fordel kan settes mere tid af til denne type
opgave.

I forhold til opdagende skrivning, er det dog en positiv ting, at eleverne har ortografiske fejl, fordi
det viser, at eleverne turde eksperimentere med bogstavernes lydprincipper, og har turde
eksperimentere med skrivning trods risiko for fejl. Denne klasse er ikke vant til at arbejde med
principperne “voksenskrivning” og “berneskrivning”, og derfor var det grenseoverskridende for
nogle elever, at de skulle forsege sig frem selv, og ikke bare fik foraret stavemédden pa ord, de var i

tvivl om. De er vant til, at der gores meget ud af stavefejl og at blive mélt pa korrekt stavning.

Samlet refleksion og evaluering

13



Louise Juul Neimann Professionsessay 3031361

Ser vi pa det samlede undervisningsforleb og elevproduktionerne, ser jeg mit undervisningsforleb
som vellykket. Eleverne viser en god forstéelse for bade genre og indhold i eventyret om “Klods
Hans” og formér at fremstille egne versioner af eventyret, som overordnet set lever fint op til de
rammer, der er stillet for opgaven. Elevproduktionerne viser, at begge elever med fordel kunne have
brugt mere tid til elevproduktionerne, hvilket formegentlig ville have givet mere grundige
produktioner. Yderligere viser elevproduktionerne, at det visuelle udtryk har fyldt meget for eleverne,
hvor elevtekst 1 bl.a. indeholder bade en ekstra forside og bagside, mens Fremtid bl.a. indeholder
papirbade. Her har eleverne prioriteret tiden pa det visuelle produkt, og denne tid kunne med fordel
vaere brugt pa at fokusere mere pa fx retskrivning, sa eleverne maske havde undgaet den lange reekke
sjuskefejl. Dette er en ulempe, som der hgjest sandsynligt altid vil udspille sig 1 denne type kreative
opgaver, hvor mange elever synes det er sjovere at tegne end at skrive. For at forbedre elevernes
tilgang til skrivedelen, kan man med fordel arbejde med at udvikle gode skrivevaner for eleverne,
hvor fx korrektur og preesentation er en del af skriveprocessen. Yderligere kan det hjelpe eleverne
med linjeret papir, da dette gor det nemmere for dem at skrive pant, og mdske hele
korrekturprocessen sé ligeledes bliver lettere?

Et helt andet alternativ er at lave opgaven pa computeren. Dette kraever dog ogsé en helt anden
rammesatning for opgaven, alt efter hvilket program, der sé anvendes. En fordel ved computeren er,
at opgaven er mere handgribelig for elever med skriftsprogsvanskeligheder som fx ordblindhed.

Jeg har valgt at eleverne skulle arbejde med “Klods Hans” pa to mader for de skulle producere deres
egne versioner af eventyret. Dette valg ser jeg ogsa som en fordel, fordi eleverne netop viser en god
forstaelse for handlingen og eventyrets tematikker, ligesom jeg hdbede pa. Yderligere ser jeg det som
en fordel, at eleverne har arbejdet med disse to forskellige versioner af “Klods Hans” fordi filmen har
et mere humoristisk udtryk, hvilket jeg er overbevist om, har givet eleverne god inspiration til deres
egne fortolkninger af eventyret. Yderligere giver filmen ogséa eleverne et visuelt udtryk at forholde
sig til, som maske har gjort det nemmere for eleverne selv at producere det visuelle udtryk i deres
egne produktioner.

Jeg startede opgaven ud med at nevne en raekke observationer, som jeg har foretaget nogle tiltag ud
fra, for at forsgge at forbedre disse forhold for klassen. Jeg vil nu evaluere pa disse tiltag.

Jeg navner bl.a. at klassen er plaget af meget uro og stej, som iser kommer til udtryk i situationer
hvor eleverne keder sig. Dette er bl.a. 1 skrivesituationer og lasesituationer, hvor undervisningen altid
foregar pa samme mdde; og lettere uinspirerede méde, hvor eleverne enten leser biblioteksbager eller
”skriver paent” i en mappe med ene samme type skabelon-ark. Jeg har forsegt at @ndre denne situation

ved at lave en anden type laese- og skriveopgave. I forhold til lesning, startede vi ud med at se en
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film omkring den tekst, som vi skulle leese (“Klods Hans™), hvor vi efterfelgende laste historien om
“Klods Hans” sammen. Eleverne laeste pa skift et afsnit op, og det fungerede rigtigt fint, og alle elever
endte med at finde modet til at laese hejt. Det var frivilligt, om man ville lase, og jeg trak derfor et
navneskilt op pa skift, og sd matte eleverne sige ja og nej. Nogle elever sagde nej forste gang de blev
trukket, men alle endte med at sige ja pa et tidspunkt; de fleste laeste ogsé flere gange. Vi evaluerede
lesningen bagefter, og de fleste elever sagde, at de foretrak at laese sammen pd denne made over at
laese alene. Nogle elever er dog glade for at laese alene; dette er de laese-glade elever, som laser hurtigt
og pa et flot niveau. Laesningen gik forholdsvist uforstyrret; enkelte elever blev ukoncentrerede
undervejs og begyndte at kommentere eller snakke med sidemakkeren, men situationen forsegte jeg
at &ndre ved at minde klassen om, hvordan man er gode kammerater, nar der leeses hojt. Jeg startede
ogsa lesningen ud med at snakke med eleverne om, hvordan man er en god klassekammerat og lytter,
nar der laeses hoijt.

Ser vi pé skrivesituationen, bliver denne reprasenteret af elevproduktionerne. Dette syntes eleverne
var et sjovt alternativ til de almindelige skriveopgaver, og den sterste udfordring i denne
sammenh@ng var som navnt, at den visuelle del af opgaven fyldte mere for nogle elever end
skriveopgaven. En hjelp pa dette punkt kan muligvis vare linjeret papir, som gor det nemmere for
eleverne at ”skrive pant”, og med et stykke papir der méske er 50% papir og 50% linjeret, markerer
dette ogsa en tydeligere ramme for, hvor meget hhv. tekst og tegning ma fylde.

Eleverne viste generelt en god koncentration og et godt engagement, og der var meget fa konflikter
med uro og stej undervejs. Enkelte elever har s@rlige behov, og har svert ved at koncentrere sig om
at arbejde produktivt, og her er der bl.a. én elev, som slet ikke fik fremstillet en elevproduktion, trods
jeg hjalp ham med at komme 1 gang flere gange. Denne elev sidder, efter aftale med skolen, altid i et
grupperum sammen med én klassekammerat, nar der skal arbejdes, hvilket 1 denne sammenhang
skaber en stor udfordring, fordi jeg enten skal prioritere alle ressourcer péd at vare inde ved denne
elev hele timen igennem, for at sikre at han arbejder, eller at vare inde ved resten af klassen. Jeg gik
jevnligt ind 1 grupperummet til denne elev, og hjalp ham i1 gang forfra, men der var aldrig sket
yderligere, nér jeg kom tilbage og tjekkede til ham.

Ser vi bort fra den uheldige situation med denne elev, sé er tiltagene ellers lykkedes, og klassen
udviste bedre koncentration og ro end s@dvanligt. Evalueringen med eleverne lod ogsé, at de syntes
arbejdsprocessen fungerede, og at de folte, at de fik mere ud af skriveopgaven og laeseopgaven end
pa normalvis. De elever, som foretraekker at laese selv, folte ogsa, at de fik meget ud af leesningen,

fordi der var bedre ro omkring dem, end nér de laser selv, fordi der ofte er larm og uro i de timer.
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Link til DIGI-talk

https://www.studietube.dk/video/7314591/454a6f5837993cc6f177333e2b356544
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https://www.undervis.dk/Isesyn (Ehris lasemodel)
Bilag 1 — Observationsskema
Observationsskema
God Middel Ikke god Kommentar
Fagligt niveau Klassen Der er én elev, som | Der er 4 Generelt er klassen
bestar af 4 er meget svart elever, som er | godt med fagligt,

elever, der er
sterke og
arbejdsomme
udover det

sedvanlige.

Yderligere
bestér
klassen af 8
elever med
godt fagligt

niveau.

ordblind, men
derudover godt
med fagligt og

meget arbejdsom.

serligt svage
fagligt. I de
fleste timer fér

de hjelp af en

stottepeedagog.

Padagogen er
tilknyttet én
elev, som har
en usedvanlig
sygdom og 4
hjerneskader,
der gor, at han
har serligt
behov for
statte.
Padagogen
hjelper dog
alle ved

bordet.

dog er der en
meget stor kloft
mellem de 4 meget
steerke elever og de
4 meget svage

elever.

Koncentrationsevne

og fordybelse

Klassen har

generelt en god

Var opmarksom

pa at fange tegn pa
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koncentrationsevne,
nar de fordyber sig
i noget arbejde der
interesserer dem.
Det er dog en
klasse med meget
uro og meget hojt
stgjniveau, og nér
én 1 klassen bliver
rastles og taber
koncentrationen,
pavirker det hele

klassen.

rastleshed og uro i
oplebet, sa det
ikke forstyrrer
resten af klassen.
Altid hav ekstra
opgaver klar til
dem, som bliver

hurtigt feerdig.

De fordyber sig
godt 1 kreativt
arbejde. De er vant
til meget
firkantede rammer,
men de keder sig
og er meget
urolige, nér der
skal laves
almindeligt
“kedeligt” arbejde
som lasning og
grammatik. Var
obs. pa at gere
laesning og
skrivning sjovt og

anderledes.

Socialt  milje

klassen

i

Det er en
klasse med
rigtig mange
indbyrdes
konflikter og
meget darligt
feellesskab.

Vear opmarksom
pa uro og tegn pa
konfliktoptrapning,
sé det forhabentligt
kan stoppes 1

oplebet.
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Dette gor bl.a.
gruppearbejde
og bordplaner
til et stort
puslespil, og
der skal loses
flere konflikter
1 hver time og
hvert
frikvarter.
Der er nogle
elever, som
har tendens til
at starte flere
konflikter end

andre.

Laereren har
frabedt at jeg laver
gruppearbejde og
pararbejde, fordi
det ofte giver
anledning til ekstra
konflikter.

Laeringsmiljo,

herunder stgjniveau

Der er meget
hojt stejniveau
og meget uro i

klassen!

Der er indfort
en timer (et
stort stopur) sa
eleverne kan
se hvor lang
tid de har
tilbage af hver
opgave.

Der er indfort
et billede
system pé

tavlen, hvor

Stop aktiviteten for
tid, hvis eleverne
begynder at vare

urolige.

Eleverne vil
muligvis have
gavn af bevaegelse
som en del af
undervisningen
ofte, sa de far

brugt noget energi.
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lektions
aktiviteter skal
skrives op
sammen med
matchende
billeder, sa
lektionens
forleb er
illustreret. Det
indebarer:
aktivitet, tid,
hvor, og om
det er
selvstendigt, 1
par, 1 grupper
eller felles.

Andre vigtige omrader

Interesser
Eleverne er glade for at fordybe sig i1 kreative projekter, og mange af eleverne gar til sport.

Eleverne er glade for kreativt arbejde og generelt arbejde der skiller sig ud fra det seedvanlige.

Styrker og svagheder

Overordnet set har klassen et fint fagligt niveau, men en stor svaghed i forhold til uro, larm og
dérligt fellesskab. Der er mange konflikter, og der er konflikter, som resulterer i grad og dérlig
energi i nasten hver time.

Yderligere er der mange elever med sarlige behov og udfordringer, som man skal vere ekstra

opmarksom pa.

Andre observationer

17 elever.

Adgang til egen computer og heretelefoner.

Gode fallesarealer, dog med forbehold for, at de kun mé anvendes af én klasse ad gangen grundet

corona restriktioner.
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Eleverne sidder i par ved tomandsborde.

De fleste af eleverne er gode til at laese — 4 elever har meget svert ved det, hvoraf den ene er svert
ordblind.

Der er stort skel i niveau i forhold til stavning. Flere elever er meget usikre pa stavning, men mange
er gode til at prove selv, og skriver ordene som de lyder. Hele klassen skriver forstieligt, og nogle
er meget gode til at stave. De svageste elever er meget usikre og beder om hjelp til stavning af de
fleste ord.

Generelt er klassen lidt bagud i forhold til skrivning og stavning, fordi det har varet svarere at ove
1 perioden hvor der var corona-nedlukning og hjemmeskole. Skrivning har dog veret fokusomrade
efter skolerne dbnede op igen, sé der arbejdes pé det.

Husk at vaere obs. pa at sette tid af til at vaske hender, vaske borde af mm. for og efter spisning
og for og efter hver pause! (Corona restriktioner) Det tager minimum 5 minutter i hver ende af

timen, s kun planlag til 35 minutter pr. lektion.
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Lektion 1 — 45 minutter

omrédet / feelles udgangspunkt

Refleksioner og evaluering

som animeret bernefilm pa

smartboard.

Vi snakker om filmen Klods-
Hans. Fx: hvad kan vi lere af
filmen. Hvad kan vi lere af
prinsessen og af Klods-Hans?
Hvorfor giver Klods-Hans de
fjollede gaver til prinsessen?
Hvad handler filmen om?
Hvad er forskellen pa Klods-
Hans og de to bredre? Hvorfor
valger prinsessen Klods-

Hans?

Leeringsmal Aktiviteter Evaluering
Introduktion Emnet for ugen (Klods-Hans) | Forste lektion er gdet rigtig
introduceres godt. Eleverne syntes filmen
var sjov, og de var rigtig gode
Opbygning af viden pa I fellesskab ser vi Klods-Hans | til at reflektere over filmen og

havde mange gode svar til

refleksionsspergsmélene.

Jeg har valgt at lave min
undersogelse ud fra en udvidet
tilgang til opdagende
skrivning, og derfor har forste
lektion handlet om at {4
opbygget et fzlles
udgangspunkt, som vi skal
bruge senere 1 undersogelsen.
Det felles udgangspunkt er
Klods-Hans, og i dette tilfelde

Klods-Hans som film.

Lektion 2 — 45 minutter

Leaeringsmal

Aktiviteter

Evalureing

Introduktion

Introduktion af, hvad vi skal
lave i dag + introduktion til
arbejdet med eventyr. Sarligt
fokus pa genretrek. Eleverne
byder ind med de genretrak,
som de 1 forvejen kender, og
eksempler pa andre eventyr.

Eleverne giver yderligere et

Vi arbejdede med Klods-Hans
som tekst i dag, og har derfor
nu arbejdet med eventyret om
Klods-Hans pa to forskellige
mdder. Jeg har valgt denne
fremgangsmade, for at give
eleverne en bedre forstielse af
handlingen og indholdet.

Normalt vil man méaske laese
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Hojtlesning (elever)

Refleksioner og evaluering

resume af filmen fra

mandagens lektion.

Vi leser Klods-Hans hejt i
feellesskab. Eleverne laser
smé stykker af teksten hver.
Jeg kommer lgbende med en
kort genforteelling af, hvad der
er sket 1 afsnittet, nar der sker
noget s&rligt. Yderligere
sporger jeg nogle gange
eleverne, om de kan fortelle,

hvad der lige er sket.

Vi reflekterer i feellesskab over
eventyret om Klods-Hans, og
sammenligner teksten med
filmen. Vi snakker om

genretrekkene for eventyr.

teksten forst og se filmen
efterfolgende, men har gjort
det omvendt, fordi jeg haber,
at eleverne forstar teksten
bedre, nar de allerede kender
historien fra filmen.
Yderligere haber jeg pa, at
deres bedre tekstforstaelse geor,
at de har lettere ved at laese
teksten og derfor har overskud
til at spotte genretrak, og til at
reflektere over handlingen,
fordi de kan sammenligne med

filmen.

Jeg oplevede en positiv effekt
ved, at eleverne kendte
historien i forvejen. Alle
elever havde mod pa at lese
hejt, ogsé de elever, som
normalt er kede af at
fremlaegge og usikre pa at lese
hojt. Alle elever svarede ogsé
pa spergsmélene lgbende og
deltog i refleksion og
evalueringen efterfolgende. De
fleste elever kunne holde
koncentrationen gennem
lesningen, enkelte blev dog

urolige og forstyrrende.

Lektion 3 — 45 minutter

Leeringsmal

Aktiviteter

Evaluering
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Introduktion

Elevproduktioner

Evaluering

Introduktion til, at eleverne
skal producere deres egne
eventyr. Her introduceres
opgaverammen og reglerne for
fremgangsmade og indhold.
Yderligere laver vi i
feellesskab et eksempel pa et
eventyr, hvor jeg modellerer
fremgangsméden og
refleksionsprocessen. Jeg laver
altsa eventyret/’tegneserien”
pa tavlen, hvor jeg samtidigt
sperger eleverne om bud pa
handling, akterer mm. P4 den
mdde er de ogsa en aktiv del af
processen. Eleverne far
samtidigt mulighed for at stille
sporgsmal.

Reglerne er, at eventyret skal
fylde 4 sider (indledning, 2 x
midte og afslutning). Den skal
vere en nyfortolkning af
Klods-Hans, og alle sider skal
bade indeholde tegninger og
tekst.

Eleverne producerer deres
egne tegneserier, som er en

nyfortolkning af Klods-Hans.

Vi evaluerer dagens arbejde og

snakker om processen.

Lektionen gér godt. Eleverne
er meget interesserede i
arbejdet og er flittige. De
synes, det er sjovt med en
kreativ udfordring. Nogle
elever griber opgaven raskt an,
og andre er mere usikre og
eftersperger meget hjelp og
vejledning. Isaer
skriveprocessen er svar for
flere, som er usikre og bange
for at stave forkert, og derfor
sperger om hjlp til stavning

af mange ord.
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Lektion 4 — 45 minutter

Leeringsmal Aktiviteter Evaluering
Elevproduktioner Vi fortsaetter arbejdet med Eleverne arbejder fortsat rigtig
tegneserierne. godt med deres
elevproduktioner, og der er
Evaluering Vi evaluerer dagens arbejde og | god koncentration. Kun to

snakker om processen.

elever bliver feerdige 1 dag, séa
vi aftaler, at eleverne far 20
minutter i morgen til at
feerdiggore tegneserierne,

inden de skal fremvises.

Lektion 5 — 45 minutter

Leeringsmal

Aktiviteter

Evaluering

Elevproduktioner

Fremvisning af produktioner

Evaluering af timen og ugen

Eleverne feerdiggor deres

tegneserier.

Eleverne fremlegger deres
tegneserier for klassen. For
fremlaeggelserne har vi en
snak pé klassen om, hvordan
man er en god klassekammerat

imens andre fremlagger.

Vi snakker om de forskellige
produktioner, og de meget
forskellige output der er
kommet af arbejdet og et
feelles udgangspunkt.
Yderligere evaluerer vi ugens

forleb.

Eleverne far feerdiggjort deres
tegneserier og de skal
fremvises. Alle pa ner to
elever fremviser deres
produktioner. Den ene elev
fremlaegger ikke pga. hans
serlige behov, og en anden far
lov til at slippe efter aftale
med mig, fordi hun bliver
meget ked af det over ikke at
vere ferdig, og er meget ked
af det hele lektionen op til
fremleggelserne.

Ellers far alle fremvist og der
er kommet mange gode bud pa
nyfortolkninger af Klods-
Hans. Eleverne har gjort sig
umage og er tydeligt stolte af
at fremvise projekterne. De

fleste elever er gode lyttere

25




Louise Juul Neimann

Professionsessay

3031361

under fremvisningerne,

enkelte begynder at snakke og
forstyrre, efter de selv har
fremlagt. Jeg forsegte at undga
dette ved at have en
indledende dialog om, hvordan
man opferer sig under
fremlaeggeleser, men vi matte
have dialogen igen et par

gange undervejs.

Til sidst evalurede vi hele
forlgbet, og eleverne var
meget positive og var gode til
at byde ind med feedback og
feedforward. De vil alle
sammen gerne prove et
lignende forleb igen, og nogle
elever efterspurgte at gore
noget lignende pd computeren.
De syntes det mest kedelige
var at laese historien, men at
leese 1 fellesskab pé tavlen og
lobende snakke om teksten var
en god made at lese pa, og
som de fleste foretrek over at
laese historien alene.

De syntes alle at filmen var
sjov, og de syntes ogsa at det
fungerede godt at se filmen for
de laste historien, og de fleste

oplevede at forsta teksten
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bedre end de normalt ger ved

leesning.

Bilag 3 — Elevtekst 1
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Bilag 4 — Elevtekst 2
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