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Indledning

Kgn i folkeskolen fylder meget lidt, nar der skal uddannes nye folkeskolelaerere. Faktisk naevnes
kgn kun én gang i Igbet af uddannelsens feerdigheds- og vidensmal i faget ELU under vidensmalet:
"Elevers sociale, emotionelle og kognitive udvikling - herunder kgn og motivation" (Canger, 2019).
Denne manglende oplysning er ikke uden konsekvenser, da det viser sig, at der er store forskelle i
leerernes bedgmmelse af de to kgns adfeerd i skolen (Nordahl et al., 2018). Vi kan som
folkeskoleleerere ikke undga at stifte bekendtskab med kgn, nar vi er feerdiguddannede og
kommer ud i skolen, og alligevel bliver vi ikke sat ind i, hvilke fordele en kpnsbevidst paedagogisk
tilgang kan have, samt hvordan de fleste isaer ubevidst, agerer i samspillet med bgrn pa baggrund
af kpnsstereotype forestillinger. Ved at undersgge, hvilke veerdier og fordomme vi tillaegger
henholdsvis piger og drenge i folkeskolen, samt hvordan vi ved at blive bevidste om disse kan
bruge en kgnsbevidst padagogisk tilgang til at handle mere hensynsfuldt, gnsker jeg at belyse

felgende problemstilling:

Hvordan kan en kgnsbevidst paedagogisk tilgang fremme elevers udvikling og leering?

Relevans for folkeskolens formal

| det fglgende afsnit vil jeg gennemga folkeskolens formalsparagraf og identificere, hvor jeg finder
mit undersggelsesspgrgsmal relevant i forhold til folkeskolens formal. | folkeskolens
formalsparagraf §1 star der, at folkeskolen i samarbejde med foreeldrene skal give eleverne
kundskaber og feerdigheder, der fremmer den enkelte elevs udvikling (Folkeskoleloven, §1). Dette
understgtter undersggelsesspgrgsmalets relevans, da undersggelsens formal er at finde ud af,
hvordan vi kan bruge en kgnsbevidst padagogisk tilgang til at fremme elevers udvikling og lzering.
Folkeskolen skal ogsa bidrage til, at eleverne fadr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle (Folkeskoleloven, §1, stk. 2), og dette kan risikere at besvaerligggres, hvis
eleverne oplever begraensninger pa baggrund af deres kgn. Eleverne skal have tillid til egne
muligheder pa baggrund af deres person, og ikke deres kunnen, baseret pa det kgn de er blevet
tildelt ved fgdslen. Skolens virke skal veere praeget af dndsfrihed, ligevaerd og demokrati

(Folkeskoleloven, §1, stk. 3). Heri ligger der elevernes frihed til at teenke og danne sig sine egne
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forestillinger og meninger, at alle har lige stor veerdi, betydning og medbestemmelse.
"Drengestreger”’, "Tgsedreng”’, Tudeprins”, ""T@sesur”’, "’Pigefnidder” og "’Boys, will be boys” er
nogle af de vendinger, vi skal veere opmarksomme pa og maske endda forsgge at udfase for at
sikre, at vi opfylder folkeskolens formal med at skabe et virke, som er praeget af ligeveerd. Ballade
er pga. ordet ”Drengestreger’”’ noget, som tilhgrer drengene, mens konflikter pga. ordet
""Pigefnidder” er noget, som tilhgrer pigerne. Vi har altsa allerede defineret, hvordan vi forventer,
at bgrnene opfgrer sig pa baggrund af deres kgn, og denne kgnsstereotype kategorisering kan
risikere at pavirke elevernes frihed til at danne sig sine egne forestillinger og meninger, da bgrns

deltagelse i aktiviteter pavirkes af leerernes kgnnede forestillinger og forventninger til eleverne (S.

Frederiksen, 2020).

Metode

Med afszet i et didaktisk naerbillede skrevet ud fra en undervisningssituation pa mit
observationsbesgg er jeg blevet nysgerrig pa at undersgge kgn og k@nsforskellenes rolle i
folkeskolen. For at ggre dette vil jeg f@rst belyse emnet teoretisk for derefter at analysere og
reflektere over det didaktiske nzerbillede pa baggrund at teorien. Det er ikke garanteret, at
kensforskelle og laererens adfaerd herefter er arsagen til, at denne undervisningssituation forlgb

uheldigt, men det har givet anledning til undren og motivation til videre undersggelse.

For hvordan havde lzaereren reageret, hvis hun var opomaerksom pa og stillede spgrgsmdlstegn ved
de forventninger og veaerdier, man ofte tillaegger kvinder og piger, nar det kommer til ”’den blgde

del” af faget handveerk og design?

Didaktisk neerbillede

4. klasse har handvaerk og design, og de skal sy i handen. Kun 6 elever er til stede, da resten er
hjemsendt med Corona. 5 ud af 6 elever (elev 1-5) sidder om et rundt bord og syer i handen. Den
sjette elev (elev 6) sidder ved et bord alene bagved de andre. Eleverne har med korte mellemrum

brug for hjalp, og da de kun er 6 elever, har laeren gode forudsaetninger for at na hele vejen rundt.
Elev 1 (dreng) og elev 6 (pige) raekker handen op pa samme tid. Leereren gar hen til elev 1.

Elev 1: ”’Jeg kan ikke huske, hvordan jeg starter, nar jeg skal sy den inderste ring”
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Lereren: ”’Jeg har vist dig det fgr, men nu viser jeg det lige igen. Du starter med at sno traden 1-2-
3-4 gange om nalen og traekker op, og sa har du en knude. Sa gar du ind.. pa forsiden eller

bagsiden?”

Elev 1: ’Pa forsiden?”

Leereren: ”’Nej, pa bagsiden. Se her”.
Leereren demonstrerer for eleven.

Lereren: ”’Sa stikker du nalen op igennem og sa ind i Igkken, og sa har du syet dit fgrste sting. Prgv

selv nu”’.

Da lzreren er feerdig med at hjalpe elev 1, gar hun hen til elev 6, som har siddet med handen

oppe.
Elev 6: Vil du vise mig, hvordan jeg starter?”.

Lereren: "’Ej det har jeg altsa vist dig fgr, sa det burde du kunne. Bare ggr, som du plejer”.

Teori

| dette afsnit vil jeg gennemga Tekla Cangers syn pa kgnsbevidst paedagogik, samt hvordan det kan
bidrage positivt til folkeskolens virke. Dernaest vil jeg inddrage Robert Rosenthal og hans evidente
faanomen Rosenthal-effekten. Til at belyse, hvilke forventninger vi tilskriver kgnnene, samt hvilke
stereotypiske kategorier vi placerer piger og drenge i i skolen, tager jeg afseet i relevant forskning

inden for omradet.

Kgnsbevidst paedagogik — og hvorfor ikke kgnsneutral?

Tekla Canger er uddannet Cand. Mag. Fra Roskilde Universitet i 1999, hvor hun ogsa i 2008
faerdiggjorde en Ph.D. Til dagligt underviser og vejleder hun i leereruddannelsens paedagogiske fag
pa Kebenhavns Professionshgjskole. Hun forsker i kgn og skole og er involveret i projekter, som
beskaeftiger sig med forholdet mellem professionelle forholdemader til kgn og bgrn og unges
produktion af kgnnet identitet (Canger, u.a.). Canger er fortaler for at vi skal indfgre en
kgnsbevidst paedagogik i folkeskolen (Canger, 2018b). En kgnsbevidst padagogik gar ud p3, at
man arbejder med at udfordre de essentialiserede og stereotype kgnsforestillinger og skabe lige

muligheder for bgrn af forskellige kgn. Man skal som laerer vaere bevidst om den
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heteronormativitet, der praeger vores forstaelse af kgn. Begrebet heteronormativt deekker over, at
der er en alment accepteret norm om, at alle mennesker som udgangspunkt er heteroseksuelle,
og derved bliver alle ikke-heteroseksuelle mader at veaere pa defineret som unormale. Ifglge
Canger skal bade lzererens og elevernes heteronormativitet udfordres. Det kan bade indebaere, at
eleverne skal lzese litteratur om unge, som er tiltrukket af personer af samme kgn, men ogsa at de
i de mindre klasser far udvidet deres billeder af familieformer og konstellationer. En k@nsbevidst
paedagogisk tilgang vil altsa hele tiden forholde sig kritisk og undrende til det selvfglgelige, og det
er vigtigt at huske p3, at bgrn preeges af den tid, de vokser op i, og derfor pavirkes deres
kgnsforstaelser af omgivelserne. Nar man er bevidst om dette, far man bedre forudsaetninger for

at a&ndre det til det bedre (Canger, 2018a).

Men hvorfor mener Canger, at en kgnsbevidst paedagogik tilgang er mere praktisk, nuanceret og
refleksiv end en kgnsneutral padagogik? Arbejder vi kensneutralt i skolen, afskriver og
neutraliserer vi kgnsforstaelserne, hvor vi med en kgnsbevidst padagogik kan arbejde med
kgnsforstaelserne og forholde os refleksivt og nuanceret. Formalet med de to paedagogiske
tilgange er forskellige, idet en kgnsneutral tilgang har til formal at eliminere kgnnets betydning,
hvorimod den kgnsbevidste har til formal at seette spgrgsmalstegn, ved det selvfglgelige (Canger,

2018a).

Forventninger og Rosenthal-effekten

Robert Rosenthal er en amerikansk psykolog og anerkendt professor i psykologi ved University of
California, Riverside. | 1968 efterprgvede Rosenthal hypotesen om den selvopfyldende profeti ved
at lave labyrintindlzeringsforsgg med rotter: ét hold rotter, som efter sigende skulle vaere kvikke,
og et hold, som efter sigene skulle veere slgve. Resultatet bekraeftede hans hypotese, idet rotterne
hos det hold studerende som fik besked p3, at deres rotter var kvikke, klarede sig bedre. Senere
testede Rosenthal samme hypotese pa en raekke elever, og igen fik han bekraeftet sin hypotese. De
elever, som blev praesenteret for laereren som elever, der fagligt set ville kunne klare sig
overraskende godt, havde efter et ar forbedret deres intelligenskvotient sa markant i forhold til
resten, at det ikke kunne veere en tilfeldighed. Derved opstod begrebet Rosenthal-effekten:
"Effekten af leererens forventninger til eleverne” (Rosenthal-effekten (Selvopfyldende profeti),
u.d.). Laererens forventninger til elevernes praestationer har ifglge Rosenthal-effekten en tendens

til at blive opfyldt. Rosenthal-effekten viser sig, ogsa nar det kommer til kgnnede forventninger i
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skolen. Forskning viser, at de forventninger lzereren har til eleverne pa baggrund af deres kgn ogsa
medferer, at leereren har forskellige opfattelser af, hvordan piger og drenge opfgrer sig, og hvad
de kan praestere (Nordahl et al., 2018). De forventninger, leereren har til eleverne, pavirker ikke
kun lzererens opfattelse af kgnnenes adfaerd, men ogsa laererens egen adferd overfor eleverne.
Leererens opfattelse af eleverne pa baggrund af deres kgn kan udvikle sig til en selvopfyldende
profeti, fordi laererens bevidste og ubevidste behandling af eleverne skubber deres udvikling i en

retning, som passer til laererens opfattelse(Nordahl et al., 2018).

Piger og drenge i skolen

Til at belyse, hvilke forskelle lzererne faktisk ser mellem kgnnene i skolen, inddrager jeg resultater
fra en rapport fra 2018, som hedder "’Piger og drenge i skolen”’. Rapporten omhandler forskelle
mellem kgnnene i skolen og er udarbejdet af professor Niels Egelund fra Aarhus Universitet,
professor Thomas Nordahl fra Hggskolen i Innlandet og specialkonsulent Pia Guttorm Andersen fra
Aalborg Universitet. Data i rapporten stammer fra en kortlaegningsanalyse, som er gennemfgrt i
forbindelse med forsknings- og udviklingsprojektet, Program for leeringsledelse, som ledes af
Laboratorium for forskningsbaseret skoleudvikling og paedagogisk praksis og Institut for Laering og
Filosofi ved Aalborg Universitet (Nordahl et al., 2018). Rapporten refererede en undersggelse,
hvor der pa baggrund af lzerere og elevers vurderinger af 26 variable, blot var identificeret 2
variable, som ikke udtrykte signifikante forskelle mellem forventningerne til piger og drenges
adfaerd i skolen. Allerede i de f@rste fire skolear mener laererne, at drengene har en darligere
skoleadfeerd end pigerne, og i de resterende skolear bliver leerernes vurdering af forskelle i adfaerd
mellem kgnnene stgrre. Drengene vurderes ogsa til at udvise mere undervisnings- og
leeringsh&mmende adfzaerd, udadreagerende adfaerd og alvorlige adfeerdsproblemer end pigerne.
Der er ét punkt, hvor leererne vurderer, at pigerne ikke klarer sig bedre i skolen end drengene.
Pigerne har nemlig en stgrre tendens til at isolere sig socialt. Alt i alt er der altsa pa baggrund af
lerernes vurdering flere negative aspekter af at vaere dreng i skolen frem for pige. Nar det
kommer til faglige kompetencer, vurderer laererne ogsa, at pigerne klarer sig vaesentligt bedre end

drengene (Nordahl et al., 2018).

Stereotyper
For at vi kan handle kgnsbevidst paedagogisk og stille spgrgsmalstegn ved det givne, er vi ngdt til

at finde ud af, hvad det givne er - altsa hvilke stereotypiske forestillinger vi har om piger og drenge
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i skolen. Stereotyper er fzlles sociale repraesentationer, som ofte viser sig som kategorier, der
typisk bygger pa forenklede, unuancerede og klichépraegede opfattelser, fremstillinger eller
forestillinger (“Stereotyp”, 2018). | skolen anses drenge for at vaere vilde,
koncentrationsbesvaerede, impulsive og at have et st@grre behov for at komme ud og Igbe. Drenge
er mere egoistiske end piger, og de taler hgjere og har ikke behov for trgst. Pigerne er stille og
rummer flere fglelser end drenge. De er empatiske og socialt intelligente og er gode til at tage
hand om andre. De er omsorgsfulde og finmotoriske. Fagligt er drenge steerke i de
naturvidenskabelige fag som matematik, kemi og fysik, hvorimod piger er steerke i sprogfag (Juni,

2020).

Analyse og refleksion

Det er pa baggrund af den gennemgaede teori om Cangers syn pa kgnsbevidst psedagogik blevet
tydeligt, at der er forskellige forventninger til drenge og pigers adfaerd i skolen. Disse
forventninger kan pavirke leererens adfaerd overfor eleverne, og leererens kgnnede forventninger
kan dernaest skabe en Rosenthal-effekt, hvor leererens forventninger til eleverne har tendens til at
blive opfyldt (Rosenthal-effekt | lex.dk, u.a.). Men hvordan far vi brudt dette mgnster? Det fgrste
skridt kan vaere at fa gje pa det. Som naevnt fgr sa fylder kgn meget lidt pa laereruddannelsen, og
nar de nye leerere ikke bliver oplyst om k@n og dets rolle i folkeskolen, risikerer de at komme ud
som nyuddannede lzerere og have sveert ved at arbejde kgnsbevidst paedagogisk. At aendre i
uddannelsens opbygning er dog ikke en opgave for den enkelte leererstuderende, og man ma
derfor pa individniveau selv opsgge viden om kgn for at blive klogere pa, hvad en kgnsbevidst

padagogik kan.

Efter at have mere indsigt emnet vil jeg nu vende tilbage til spgrgsmalet til det didaktiske

neerbillede:

”For hvordan havde laereren reageret, hvis hun var opmaerksom pa og stillede spgrgsmdalstegn ved
de forventninger og vaerdier, man ofte tillaegger kvinder og piger, nar det kommer til “den blgde

del” af faget hdndvaerk og design?”.

Oprindeligt var det kun pigerne, som blev undervist i det, man fgrhen kaldte handarbejde eller
handgerning (Kragelund, 1987). Omkring 1900-tallet blev fagene handarbejde og slgjd indfgrt, som
fag bade drenge og piger skulle undervises i (Holt Nielsen, 2020). | 2014 blev handarbejde og slgjd
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sldet sammen til faget handvaerk og design (Holm-Larsen & Skovgaard-Petersen, 2016). De
arbejdsopgaver, der ligger i faget handvaerk og designs "’blgde del” (fgrhen kaldt: handgerning,
handarbejde), hgrer sig til de opgaver kvinder fgr i tiden traditionelt set varetog, og det samme
geelder for arbejdsopgaverne i fagets "’harde del” (fgrhen kaldt: slgjd) og maendenes rolle. Derved
er der allerede for mange ar siden opstaet en opfattelse af, at handarbejde er et pigefag, og slgjd
er et drengefag. Selvom faget nu er sldet sammen, havde de pa den skole, jeg var pa observation
hos stadig delt fagene op. En kvindelig lzerer underviste i "'den blgde del’”” mens en mandlig leerer
underviste i “den harde del”. Med en fastholdelse af denne opdeling kan det vaere svaert at slippe

forestillingen om, at pigerne og drengene ogsa har opdelte roller og kompetencer ift. faget.

Jf. teoriafsnittet om stereotyper, sa har vi en forestilling om, at piger er dygtigere finmotorisk end
drenge. Det er en kgnnet opfattelse, som kan have pavirket laererens made at agere pa. For hvis
drenge er darligere til finmotorisk arbejde end pigerne, sa behgver drengene naturligvis ogsa mere
hjeelp til at sy i handen. Spgrgsmalet er bare, om de nu ogsa er darligere finmotorisk, fordi de er
drenge? For nar man arbejder ud fra kennede forestillinger, risikerer man at mindske elevernes
udviklingspotentiale i begge retninger. Elev 1 far ikke mulighed for at prgve selv fgrst, fordi
leereren star klar til at vise det med det samme grundet eventuel manglende tro pa elevens evner i
det pageldende fag, mens elev 6 gar i sta, fordi leereren ikke formar at hjalpe med en opgave,
som eleven maske bgr kunne, idet de befinder sig i en laeringssituation hvor pigerne pga. kennede

forventninger har et forspring.

Grundet udtrykket “drengestreger’” kan man forestille sig, at laerere er hurtigere til at iretteseette
larmende piger end drenge, idet vi som samfund har accepteret larm som en typisk adfeerd for
drenge. Pa den ene side kan dette anses som en kgnnet tolerance, men pa den anden side
mindsker det drengenes udviklingsmuligheder. De bliver ikke stillet til ansvar for deres larmende
opfersel i samme grad som pigerne, og pigerne far derfor et forspring nar det kommer til social
ansvarlighed. | situationen i det didaktiske naerbillede er der to elever som begge har behov for
hjeelp til samme opgave, og alligevel er der forskel i maden laereren giver respons og hjelper
eleverne pa. Det kan vaere et eksempel pa, hvordan laererens kgnnede forestillinger pavirker
adfaerden overfor samt forventninger til eleverne, men der kan naturligvis vaere mange andre

arsager til at eleverne modtager forskellig behandling.



Julie Karlsen 3036848 ELU

Vurdering ift. anden teori

| dette afsnit vil jeg belyse problemstillingen i mit didaktiske naerbillede med anden relevant teori.
Da jeg ikke har haft de gvrige PL-moduler, inddrager jeg teori fra LG-undervisning fra mit fgrste ar

pa UCL.

Stilladsering og differentiering

Da begge elever fgr har faet vist, hvordan man Igser opgaven, og pa trods af dette har behov for
en demonstration igen, kunne det tyde p3, at leereren ikke har faet stilladseret opgaven ordentligt.
Stilladsering stgtter laering, og det er en made, hvorpa laereren hjaelper eleven med at ggre det
muligt at na et mal eller feerdigg@re en opgave, som eleven ikke havde veeret i stand til uden stgtte
fra lzereren (Falkesgaard Slot, 2014). Det kan vaere, at laereren har demonstreret opgaven meget
kort, i et kringlet fagsprog, sa langt fra eleverne, at de ikke rigtig kunne se, eller maske er det ved
at vaere nogle uger siden, at laereren satte eleverne i gang med opgaven, og derfor har de muligvis
glemt, hvordan de ggr. | Igbet af undervisningen er det naturligt, at laereren differentierer mellem
eleverne for at give eleverne de bedste muligheder for leering ud fra deres leeringsforudsaetninger.
Undervisningsdifferentiering giver mulighed for, at eleverne nar et faelles mal pa forskellige mader
og i forskelligt tempo (Fentz, 2021). Man kan forestille sig, at laereren, maske i denne situation
eksperimenterer med forskellige mader at give feedback pa, for at prgve at imgdekomme den

enkelte elev bedst muligt.

Rammefaktorer og anerkendelse

Som naevnt i det didaktiske nzerbillede sad elev 6 ved et bord bag de andre elever. Nar man ser
situationen udefra, kan man godt undre sig over, at eleven ikke sidder ved det store runde bord
sammen med resten af klassen. Der er nogle rammefaktorer omkring lokalets opstilling og
elevernes placering, som lzereren kunne have justeret pa for at ggre situationen mere optimal.
Rammefaktorer er forhold, som kan fremme eller h&amme undervisningen. Det kan veaere alt fra
love og bekendtggrelser til lokalets opstilling eller lzerernes samarbejde med hinanden (Brodersen,
2020). Leereren havde handlet relations kompetent, hvis hun havde faet elev 6 op og sidde hos de
andre, da eleven derved kunne fa opfyldt et samhgrighedsbehov, som betyder, at eleven igennem
relationer til andre elever og lzerere oplever at vaere en veerdifuld del af et faellesskab (Klinge,

2017).
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DIGI-talk

https://www.studietube.dk/video/7539842/1024276679
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