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Indledning

Skolen med sine klasser betegnes som "demokratiets kravlegard" (Korsgaard, 2008). Ofte
forekommende paroler som at "tage del i samfundet", "at vaere ude blandt andre" samt "at veere i
forpligtende feellesskaber" henviser alle til denne attravaerdig almene socialitet, som bgr gzelde i

klassen savel som i samfundet som helhed (Anderson, 2014).

Skolen er en af de vigtigste arenaer for socialisering, hvori eleverne laerer at omgas hinanden og
indga i faellesskaber. Ikke blot kognitive faerdigheder og kompetencer, men ogsa menneskelige
veerdier udvikles i elevernes samspil med hinanden og med larerne. Skolen har, udover ansvaret
for at forberede eleverne til videre uddannelse, ogsa et medansvar for elevernes almene dannelse.
Dette ansvar lgftes bade i relationer og samvaer, men ogsa i skolens fag og fagligheder. Dannelsen
er saledes en vekselvirkning mellem jeget og den verden, der omgiver os. | dannelsen styrkes
elevernes kendskab til feellesskabets vaesen, til solidaritet og medbestemmelse, men ogsa til
selvbestemmelse (Oettingen, 2016). | skolen er ansvar, venskaber, aftaler, forpligtelser og
faellesskaber altsa med til at forme elevernes moral og udfordre, hvad det vil sige at vaere et godt
menneske. Men i et veekstsamfund hvor alting gar staerkt og hvor der er stor fokus pa fremdrift,
praestationer, tests og resultater, bliver det szerligt relevant at reflektere over hvordan vi er overfor
hinanden. Samfundet bliver desuden mere og mere digitaliseret, hvorved de fleste bgrn og unge
finder feellesskaber pa sociale medier. Klubhusmgder er erstattet af gruppechats. Vennerne er altid
tilgeengelige, et klik vaek pa smartphonen - og selvom der er store fordele ved dette, kommer det
ogsa med en raekke udfordringer. Digitalt bliver man ikke stillet til ansvar for sin opf@rsel, som man
g@r ansigt til ansigt og online mobning er derfor langtfra usaedvanligt. Graenserne for hvad man kan
sige til hinanden pa nettet bliver hurtigt udviskede og konflikter online kan derfor eskalere
eksponentielt til sammenligning med konflikter i et fysisk rum. Desuden kan der nemt opsta
misforstaelser i kommunikationen online, da vores fortolkning er nonverbalt orienteret og man
selvsagt ikke kan afkode hinandens kropssprog via chat og sms (Drivsholm, 2013).

Disse problematikker - og den digitale udvikling i samfundet generelt - kalder pa digital dannelse. It
og digitale medier har nemlig, udover en funktionel dimension som rummer fag og
veerktgjsbaserede kompetencer, ogsa en antropologisk dimension. Denne dimension beskaeftiger
sig bl.a. med dannelsesperspektivet, der med digitaliseringen af samfundet og skolen far en ny og
digital vinkel. Her ma laereren have fokus pa brugen af it i forhold til samfundets krav, herunder i
forhold til viden og kompetencer, men i seerdeleshed ogsa i forhold til etisk brug af digitale medier.
| folkeskolen, som har stadigt mere fokus pa it og tvaerfaglig taenkning, giver det derfor mening at
kombinere de specifikke digitale kompetencer med den digitale almendannelse (Larsen, 2016).

Jeg har saledes valgt undersggelsesspgrgsmalet, der lyder som fglger:

Hvordan planlaegges, gennemfgres, evalueres og udvikles tvaerfaglig, handlingsorienteret

undervisning i dansk og kristendom, hvor eleverne udarbejder et digitalt produkt om, hvad det vil
sige at vaere et godt menneske?
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Jeg valgte dette undersggelsesspprgsmal, da det kommer omkring flere vaesentlige punkter, som
jeg onsker at arbejde med. | det tvaerfaglige arbejde med, hvad det vil sige at veere et godt
menneske, vil handlingsorienteret gruppearbejde netop understgtte elevernes udvikling af
solidaritet og medbestemmelse (Klafki, 2001). Eleverne ma samarbejde om at skabe et digitalt
handlingsprodukt. It og medier er indtaenkt, da bade elevprodukter og dele af undervisningen bliver
digitale, alt sammen med fokus pa refleksion og arbejde med, hvad det vil sige at veere et godt
menneske.

Undersggelsesspgrgsmalets relevans

Det har alle dage veeret relevant at beskaeftige sig med, hvad det vil sige at veere et godt menneske.
Her udger folkeskolen, med dennes medansvar for elevernes dannelse, samt specifikke fag en helt
oplagt mulighed for at arbejde med disse. Den digitale udvikling, herunder brug af it og medier i
skole- og uddannelsessammenhaeng, ggr det yderst relevant at have fokus pa netop it og medier.
Jeg vil i det nedenstaende gennemga undersggelsesspgrgsmalets relevans mere dybdegdende i
forhold til folkeskolen, danskfaget og kristendomskundskabsfaget.

| forhold til folkeskolen

Ifglge folkeskolens formalsparagraf stk. 1 skal folkeskolen forberede eleverne til videre
uddannelse. Stgrstedelen af videregaende uddannelser, erhvervsuddannelser m.v., kraever
digitale faerdigheder i stgrre eller mindre grad. Digitaliseringen af samfundet betyder, at it- og
teknologifaerdigheder forudseaetter aktiv deltagelse pa elevernes fremtidige studier. Det er
derfor relevant at arbejde med digitale medier, it-kundskaber og etisk online feerden fra en
tidlig alder. Desuden navnes i stk. 1 hvordan folkeskolen skal give eleverne forstaelse for
andre lande og kulturer. Her taenker jeg, at det er yderst relevant med aktiv refleksion over
emnet omkring hvad det vil sige at vaere et godt menneske. Disse refleksioner og arbejdet
hermed vil forhabentligt understgtte den rummelighed der kreeves, nar man skal forsta andre
kulturer og indga i et samfund udgjort af personer med et vaeld af forskellige baggrunde og
kulturer. | trdd med dette navnes i stk. 3, at folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2020). | et demokratisk samfund med frihed og folkestyre, er
relevansen af refleksioner over at vaere et godt menneske abenlys. Undersggelsesspgrgsmalet
er derfor ogsa relevant, da det sgger at italeszette og filosofere over elevernes tanker og
forestillinger om hvad det vil sige, at vaere et godt menneske.

| forhold til dansk

| Bgrne- og undervisningsministeriets faghaefte for danskfaget, under faelles mal efter 4. klassetrin,
beskrives en reekke faerdigheds- og vidensmal der bl.a. lyder som fglger: Eleven kan indga i dialog i
mindre grupper, samt at eleven kan lytte aktivt og fglge op med sp@rgsmal og respons. Her bliver
mit undersggelsesspgrgsmal relevant, da den handlingsorienterede undervisning indebzaerer bade
gruppearbejde, herunder gruppesamtaler, samt oplaeg fra ut. med efterfglgende falles dialog pa
klassen. Desuden lyder det af bekendtggrelse om de felles mal, at eleven har viden om enkle
fremstillingsprocesser, og at eleven har viden om beskrivende og berettende fremstillingsformer.
Dette kommer i spil da eleverne skal fremstille et handlingsprodukt. Dette bliver desuden digitalt og
med plads til kreativ udfoldelse, hvilket ogsa aktualiserer faerdigheds- og vidensmal der beskriver,
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at eleven kan udarbejde multimodale tekster, samt at eleven kan udtrykke sig kreativt og
eksperimenterende (Undervisningsministeriet, 2021).

Desuden naevnes i faghaftet, under tveergaende emner, at it og medier er et vigtigt fokusomrade i
danskundervisningen. Her ma bade indtaenkes leering om it, men ogsa leering med it og elektroniske
medier. To af de centrale emner der her naevnes, er kommunikation, videndeling og samarbejde,
samt digital produktion og formidling, der begge bringer relevans til mit undersggelsesspgrgsmal.
Eleverne vil bade blive undervist med digitale vaerktgjer og skal selv skabe en digital produktion og
formidle deres budskab ved brug af it.

| forhold til kristendomskundskab

De fleste stg@rre religioner har hver deres bud pa, hvordan man er et godt menneske. Her er
kristendommen selvsagt ingen undtagelse, hvorved eleverne vil stifte bekendtskab med de kristne
veerdier, bud og fortzellinger i Ipbet af deres skolegang. En tekst, som er svaer at komme omkring, er
"Den barmhjertige samaritaner”, som ogsa anvendes i mit undervisningsforlgb. | faelles mal for
kristendomskundskab efter 3. klassetrin ses, at eleven skal have viden om, samt kunne udtrykke sig
om grundlaeggende etiske problemstillinger. Med afsaet i fornaevnte fortelling, samt det generelle
emne i undervisningsforlgbet, er der rig mulighed for at reflektere og samtale om etiske
problemstillinger. Foruden at fa stgrre viden og kendskab til de bibelske tekster, opmuntres
eleverne samtidigt til at udtrykke sig om en bibelsk fortzlling, hvilke begge er punkter i feelles mal
for kristendomskundskab. Undersggelsesspgrgsmalets har saledes relevans pa tveers af de udvalgte
fag og folkeskolens overordnede formal.

Planlaegningsfasen

Effektiv og virkningsfuld undervisning kraever planlaegning. For at skabe meningsfuld og
motiverende undervisning, ma der saledes planlaegges en klar struktur og en tydelig sammenhang
mellem indhold, mal og form (Laursen & Brodersen, 2020). Som led i udformningen af
undervisningsforlgbet er designovervejelser afggrende, for at vurdere hvad der kan lade sig ggre
inden for de givne rammer. Her er observation en oplagt metode til at fa indblik i
elevforudsaetninger og rammefaktor med henblik pa frembringelse af relevant materiale
(Muschinsky & Mottelson, 2017). Mit undervisningsforlgb bestar af handlingsorienteret, tvaerfaglig
undervisning med et filosofisk emne og dertilhgrende indhold og evaluering. Jeg vil i de fglgende to
afsnit gennemga den teori, der understgtter min observation, samt de fgrnavnte elementer der
tilsammen udggr mit undersggelsesspgrgsmal.

Observation

Forud for min observation havde jeg et begraenset kendskab til seerlige forhold og fysiske rammer
pa skolen, samt til selve klassen (4.B). Observationen var derfor afggrende i min planlaegning af
undervisningsforlgbet, da den gav mig et indblik i elevernes almindelige hverdag og gav mig
mulighed for at tilegne mig viden om det der sker, nar det sker og hvor det sker (Kaa Sunesen,
2020). Observationen blev udfgrt med et bredt fokus pa bade rammer, elevforudsaetninger og
dertilhgrende forhold, som pavirker undervisningens gang og skoledagens rytme. Observationen
foregik i en reekke dansk- og historietimer sammen med klasselaereren, der foruden har klassen til
billedkunst. Her fik jeg mulighed for at observere eleverne ved tavleundervisning, men ogsa i
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gruppearbejde og ved elevfremlaeggelser, hvilket var saerligt relevant for det undervisningsforlgb
jeg arbejdede pa. Forud for observationen udarbejdede jeg et observationsskema med relevante
fokuspunkter og planlagde observationen med afsat i felgende observationsmodel af Kaa Sunesen:

Deltagende
Synligt = Makro
&
o\
. Y A
Ustruktureret |« b — Struktureret
v _ *
Mikro Skjult
Ikke
deltagende

Figur 1 Overblik over forskellige observationsformer (Kaa Sunesen, 2020)

Ved observationens fgrste lektion praesenterede jeg mig for klassen og fortalte kort om, hvorfor jeg
var der. Observationen var saledes synlig. Med henblik pa at observere sa neutralt som muligt, var
jeg som udgangspunkt ikke-deltagende. Jeg var dog kortvarigt mere aktivt deltagende, da jeg fik
mulighed for at indsamle viden om elevernes digitale feerdigheder i korte samtaler med eleverne,
der i en lektion lavede gruppearbejde pa deres computere. Jeg observerede pa mikro-niveau, da
mit fokus hovedsageligt var pa samspillet mellem eleverne og klasseleereren, samt pa elevernes
samspil med hinanden. Da jeg pa forhand havde udarbejdet et observationsskema med seerlige
fokuspunkter, var min observation overvejende struktureret. Dog tillod jeg mig ogsa at observere
bredt og notere mine yderligere iagttagelser.

Observationen af 4.B gav mig et godt indblik i klassen, herunder rammerne for undervisningen, og
elevernes forudsaetninger. Mine observationer kan ses i observationsskemaet i bilag 1.
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Metode og teori

Handlingsorienteret undervisning kendetegnes ved at eleverne far mulighed for at laere med bade
hoved og krop, altsa i et samspil mellem “hand og and”. Derudover er elevernes medbestemmelse
en vigtig faktor og i ethvert handlingsorienteret undervisningsforlgb har eleverne saledes
medbestemmelse omkring hvilket handlingsprodukt de skal have skabt ved forlgbets afslutning.
Handlingsorienteret undervisning s@ger desuden at inkludere elevernes subjektive interesser, samt
at lade eleverne udforske og diskutere emnets indhold, fremfor blot at servere det for dem. Et
andet vigtigt aspekt i den handlingsorienterede undervisning er gvelse i solidarisk handling, hvorved
undervisningen som udgangspunkt bygger pa teamarbejde og kooperative laeringsformer (Jank &
Meyer, 2006). | mit undervisningsforlgb arbejder eleverne hovedsageligt i grupper, herunder nar
der arbejdes med handlingsprodukterne, hvorved den solidariske handling gves. Eleverne har
bestemmelse i deres valg af digitalt veerktgj til udfgrelsen af deres produkter. Derudover veksles
der i undervisningen mellem forskellige deltageraktiverende undervisningsmetoder, hvorved
eleverne lzerer med bade hoved og krop, samt kan traekke pa deres egne interesser - f.eks. i “walk
and talk ”-aktiviteten hvor eleverne far sig rért mens de belyser emnet med indhold fra deres egen
hverdag.

Mit undervisningsforlgb tager udgangspunkt i spgrgsmalet om, hvad det vil sige at vaere et godt
menneske. Her er tale om et filosofisk spgrgsmal, som ikke har et eksakt svar. @nsket om at naerme
sig et svar eller finde nye veje til eksisterende bud pa svar, motiverer og understgtter elevernes
undren i deres undersggelse af emnet. Det er desuden en anerkendt opfattelse, at bgrn er
filosofiske af natur og saledes s@ger at forsta og begribe faenomener og indhold, som ikke
umiddelbart kan besvares (Nabe-Nielsen, 2019). For at sla den filosofiske tone an i
undervisningsforlgbet lod jeg straks eleverne vide at vi sggte svar, som de ikke kunne Google sig
frem til. Jeg lod dem vide, at vi sammen matte undersgge, undre os og dele vores tanker med
hinanden for at blive klogere pa emnet. Valget om et filosofisk afszet i undervisningsforlgbet
hanger desuden sammen med beslutningen om at undervise tvaerfagligt. | folkeskolelovens § 5 stk.
1 tydeligg@res det at undervisningen skal vaere mere og andet end blot undervisning i fagene hver
for sig. Fagene ma derfor indga i tveergdende emner og problemstillinger. Jeg valgte her at lade mig
inspirere af den funktionelle tvaerfaglighed, hvori fagenes indhold og mal er tydeligt anvendte og
som desuden kendetegnes ved at eleverne arbejder problemorienteret med indholdet (Larsen,
Paedagogik og leererfaglighed, 2016).

Som planlaegnings- og analyseredskab til mit undervisningsforlgb udvalgte jeg den udvidede
didaktiske trekant. Udover at indeholde hovedkategorierne i trekanten (indhold, lzerer, elev) hvilket
sikrer, at hovedelementerne i undervisningen bliver ngje overvejet, indeholder modellen ogsa
elementerne mellem disse - altsa fremstilling, erfaring og interaktion. Disse forstas som tre tilgange
til undervisningen som hhv. reprasenterer undervisning som fremstilling/repraesentation af
indhold, undervisning som interaktion/samspil og undervisning som erfaring/undersggelse.
Yderligere tilfgjes elementerne retorik, metodik og kateketik som uddyber/viderebygger fornaevnte
elementer. (Krogh, 2016, s. 65). Jeg valgte derfor modellen grundet dens dybde og udfgrlighed, da
jeg med denne model kan vaere grundig i bade planlagningen af undervisningen, samt min
efterfglgende analyse og evaluering.
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Fig. 4. Den didaktiske trekant som udvidet model (efter Hopmann, 1997).

| planlaegningen af undervisningsforlgbet blev erfarings-elementet, samt den dertilhgrende
metodik, indtaenkt i valg af emne og undervisningsmetoder, som opfordrede eleverne til at traekke
pa egne erfaringer og interesser. Med fokus pa interaktionens-elementet mellem elev og lzerer,
brugte jeg min observerede viden om interaktionen, til at skabe den bedst mulige kommunikation
med eleverne. Galdende for ogsa fremstillings- og retorik-elementet blev mine observationer brugt
i overvejelserne om repraesentationen af indholdet og den generelle formidling af stoffet, med
henblik pa at levere feengende undervisning for eleverne.

Digitalt fokus

It og digitale laeeremidler er, foruden at vaere en malsaetning i sig selv, et integreret begreb og
omdrejningspunkt i skolens fag. Som tidligere naevnt ma laereren derfor have fokus pa brugen af it,
sa eleverne laerer om etisk brug af digitale medier og styrker deres viden og kompetencer. En oplagt
made at ggre brug af it og digitale lzeremidler, er ved at indfgre digitalt fokuserede aktiviteter i
undervisningen. Aktiviteten kan her vaere en produktion, som tydeligggr deres forstaelse af det
faglige stof. Ved denne type aktiviteter bgr leereren vaere szerligt opmaerksom pa, at aktiviteten ikke
bliver malet i sig selv (Larsen, 2016). Netop denne type aktivitet er indteenkt i mit
undersggelsesspgrgsmal, da eleverne skal skabe et digitalt handlingsprodukt. Generelt bruges der
primaert digitale redskaber i mit undervisningsforlgb, herunder bl.a. Padlet, Pixton og Book Creator,
som foruden at styrke elevernes digitale faerdigheder ogsa tillader mig at tilpasse indholdet til de
faglige formal og elevernes forudsaetninger. Der er sdledes god mulighed for differentiering ved
brug af digitale laeremidler.
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Nar undervisning planlaegges i et digitaliseret samfund, balancerer vi mellem tradition og
innovation. Det er saledes en styrke at kombinere de ikke-digitale aktiviteter med digitalt
medierede laeringsaktiviteter. Blandt disse laeringsaktiviteter findes bl.a. opbygning af en fzlles
vidensressource, hvilket jeg i mit undervisningsforlgb brugte Padlet til. Derudover kan en mundtlig
klassesamtale med udgangspunkt i en digital ressource anses for en sadan digitalt medieret
aktivitet (Christiansen & Gynther, 2010). Ogsa denne aktivitet indgar i mit undervisningsforlgb i
form af et YouTube-klip om emnet med dertilhgrende klassesamtale.

Lektionsplan

Mal fra undervisningsfagene

Undervisningsforlgbet omhandler overordnet fglgende mal:

Dansk

- Eleven kan udtrykke sig kreativt og eksperimenterende.

- Eleven kan udarbejde multimodale tekster.

- Eleven kan forholde sig til velkendte temaer i eget og
andres liv gennem undersggelse af litteratur og andre
®stetiske tekster.

Kristendomskundskab

- Eleven kan udtrykke sig om grundlaeggende etiske
problemstillinger.

- Eleven kan udtrykke sig om indholdet af de bibelske
fortaellinger.

Metoder

| undervisningsforlgbet veksles der mellem forskellige
deltageraktiverende arbejdsformer. Der vil, udover
tavleundervisning, veere gruppearbejde, klassesamtaler, “walk
and talk”, hgjtlaesning og praesentation/fremlaeggelser.
Metoderne er udvalgt med tanke pa at gribe forlgbets
filosofiske emne an fra flere vinkler, samt at inkludere
elevernes egne interesser og lade eleverne arbejde med bade
"hand og and”.

Materialer

- Bog om forlgbet lavet af ut. i Book Creator.

- Bjarne Reuters "Bogen” kapitel 13.

- Pixton tegneserie over teksten fra “Bogen” lavet af mig.

- Padlet lavet af ut, som eleverne skriver i.

- Kortfilm/YouTube video ”Snack Attack”.

- Pixton og Book Creator - eleverne vaelger om de vil lave en
bog eller en tegneserie.

Evaluering

Jeg vil give feelles, summativ feedback pa klassens
arbejdsindsats ved opsamlingen af lektionerne alle tre dage.
Derudover far eleverne formativ feedback, hvis jeg vurderer at
noget kan ggres bedre i det fortsatte arbejde. Eleverne vil
desuden Igbende fa feedback nar de arbejder i grupperne i 4-6
lektion. Nar eleverne prasenterer deres produkter, far de
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mulighed for at give hinanden feedback i form af positiv,
konstruktiv kritik. I slutningen af forlgbets sidste lektion far
eleverne generel, faelles summativ feedback, samt mulighed
for at give mig feedback pa undervisningsforlgbet.

Lektionernes varighed

Lektionerne varer 45 minutter.

Lektion 1

Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Aktivitet

1 10 min. | Samtale pa Fa en god start pa dagen. Samtale.
klassen om Traening af aktiv lytning,
weekenden. respons og dialog.

2 10 min. | Intro til forlgbet. Lade eleverne vide hvad de | Jeg forteeller om forlgbet
kan forvente af dagen og med afsaet i en Book
forlgbet. Creator bog.

3 25 min. | Padlet om emnet | Strukturering af Eleverne skriver deres

m. opsamling. baggrundsviden. tanker ind i en fzlles padlet
som vises pa whiteboardet.
Vi finder rgde trade i
faellesskab pa klassen.

Lektion 2

Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Aktivitet

1 20 min. | Kortfilm + Aktiv refleksion over emnet | Eleverne ser en kortfilm.
samtale. og tolkning, herunder egen | Klassesamtale og

og andres tolkninger. notestagning midtvejs samt
efter kortfilmen.

2 20 min. | Walk and talk om | Aktiv lytning, dialog i Eleverne gar en tur rundt i
en person, som mindre grupper. Inddrage garden og snakker om
eleven mener er elevernes egne interesser emnet. Eleverne skriver
et godt menneske, | og relationer. noter i Padlet, om det de
med efterfglgende har talt om.
skriv.

3 5 min. Opsamling og Fa afsluttet dagens Jeg fortaeller. Eleverne
lektie: “Spot en lektioner med en kort bliver som lektie bedt om at
god gerning.” opsamling. veere pa udkig efter gode

gerninger.
Lektion 3
| Sekvens | Varighed | Indhold | Formal/mal Aktivitet
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1 10 min. | Stillestund. Refleksion, fokus og Eleverne sidder i stilhed og
fordybelse. forbereder sig pa dagens
lektioner.

1 10 min. | Hgjtlaesning og Viden om bibelske Jeg laeser hgjt af Bjarne
klassesamtale. forteellinger og dialog Reuters “Bogen”. Pixton

derom. Aktiv lytning og over teksten lavet af ut.
dialog, samt refleksion over | vises pa whiteboard.
etiske problemstillinger.

2 5 min. Gruppeopdeling. | Skabe grupper. Eleverne inddeles i grupper

pa 2.

3 20 min. | Valg af produkt og | Dialog, herunder aktiv Grupperne veelger mellem
start pa lytning, respons og Pixton og Book Creator.
gruppearbejde. spgrgsmal i grupperne. Eleverne begynder at

Kreativt og arbejde.
eksperimenterende arbejde
med multimodale
produkter.
Lektion 4
Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Aktivitet
1 35 min. | Gruppearbejde. Dialog, herunder aktiv Eleverne arbejder med
lytning, respons og deres produkter i
spgrgsmal i grupperne. grupperne. Ut. gar rundt og
Kreativt og hjzlper til.
eksperimenterende arbejde
med multimodale
produkter.
2 10 min. | Opsamling. Afslutte dagen pa en god Jeg fortaeller. Der afrundes
made. faelles pa klassen. Nogle af
eleverne kan vise, hvad de
har arbejdet pa.
Lektion 5
Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Aktivitet
1 5 min. Stillestund. Refleksion. Skabe fokus og Eleverne sidder i stilhed og
blive klar pa at arbejde i forbereder sig pa at
grupperne. feerdigggre deres
produkter.
2 35 min. | Gruppearbejde. Dialog, herunder aktiv Eleverne arbejder med at

lytning, respons og
spgrgsmal i grupperne.
Kreativt og
eksperimenterende arbejde
med multimodale

feerdigggre deres
produkter. Jeg gar rundt og
hjazlper.
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produkter. Feerdigggrelse af
produkterne.
Lektion 6
Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Aktivitet
1 30 min. | Praesentation af @velse i mundtlig Tomandsgrupperne
produkter. praesentation og inddeles i stgrre grupper.
fremlaeggelse. Grupperne praesenterer
deres produkter for
hinanden.
2 15 min. | Klassesamtale og | Fa en god afslutning pa Klassesamtale om hvad

afslutning.

forlgbet. Refleksion over
leeringen i forlgbet.

eleverne synes de har leert.
Jeg giver og modtager

feedback, afrunder
lektionen og forlgbet
afsluttes pa klassen.

Gennemfgrelsesfasen

De seks lektioner jeg fik tildelt, fordelte sig over tre dage med to sammenhangende lektioner om
dagen. | starten af den f@rste lektion praesenterede klasselaereren mig kort for eleverne, der jo
allerede havde mgdt mig ugen forinden mens jeg observerede. Derefter praesenterede jeg mig selv
og undervisningsforlgbet, sidstneevnte med afsaet i en Book Creator bog (link) som jeg havde lavet
til formalet (se bilag 2). De fgrste to lektioner bestod af diverse aktiviteter og gvelser med fokus pa
at opbygge viden om emnet. Jeg matte aktivt fastholde ro og struktur i Igbet af den fgrste dag da
aktiviteterne - herunder Padlet, YouTube-klip og walk and talk - var forholdsvis uvante for eleverne,
foruden at jeg selvsagt var en ny figur i deres hverdag.

Pa anden- og tredjedagen pabegyndte jeg lektionerne med en stillestund, hvor eleverne sad i
stilhed og forberedte sig pa dagens arbejde. Jeg leerte, at klassen sommetider bruger denne teknik
til at skabe ro og fordybelse inden undervisningen begynder, da jeg udfgrte min observation. Det
var utroligt givende. Uroen som eleverne bragte med sig ind i klassen efter frikvarteret, aftog i
stilheden - og eleverne virkede fokuserede og klar til at ga i gang med dagen efter stillestunden.
Anden- og tredjedagen var generelt praeget af et bedre fokus fra eleverne side og vi fandt sammen
ind i en god rytme. Pa andendagen afrundede vi vidensindsamlingen med hgjtlaesning og
klassesamtale om den hgjtlaeste tekst. Eleverne virkede interesserede og var meget deltagende
under alle aktiviteterne i de fgrste tre lektioner. De forstod emnet og havde mange gode input, bl.a.
i deres Padlet.

Herefter pabegyndte eleverne deres gruppearbejde om de digitale handlingsprodukter. Her lod jeg
eleverne lave gruppearbejdet udenfor klasselokalet, hvilket bade gav ro til de enkelte gruppers
arbejde og skabte en fornyet energi hos eleverne. | lektionerne hvor eleverne arbejdede i grupper,
havde jeg rig mulighed for at ga rundt og fglge med i deres arbejde. Her var det tydeligt at
elevforudsaetningerne varierede meget i klassen. Nogle af grupperne var steerkt selvkgrende og tog
ivrigt imod input og vekslede aktivt omkring udviklingen af deres produkter. Andre grupper havde

Side 11 af 28


https://www.studietube.dk/video/7682185/5a98ef9f30e203e1ee0390908f66711b
https://padlet.com/stine_grinderslev2/ctrzh695bke17sjy

Nirvana Snebjgrk Leth Professionsessay ADDU & AUK

brug for megen hjzelp, bade til stavning og formulering, men ogsa til at udstikke en plan for
arbejdet og strukturere deres tanker og ideer. Gruppearbejdet gav mig saledes mulighed for at
sikre, at alle eleverne havde forstaet opgaven og fik arbejdet godt med den. Derudover gav
gruppeopdeling mig mulighed for at komme med mere individuel og grundig feedback, end det var
muligt med den samlede klasse. Jeg fik saledes evalueret bade formativt undervejs i gruppearbejdet
og summativt nar gruppearbejdet blev afrundet ved lektions afslutning. | forlgbets sidste lektion
praesenterede eleverne deres produkter. Grundet tidsbegraensning blev grupperne inddelt i to hold
og her tradte klasselaereren til for at overvaere det ene holds fremlaeggelser. Eleverne fremlagde
ivrigt og stolt deres produkter. De fik mulighed for at give hinanden positiv, konstruktiv feedback -
en opgave som de langt hen ad vejen magtede med bravur. Da eleverne havde faet forholdsvis frit
spil i udviklingen af produkterne, var der selvfglgelig inkluderet en paen del humor, hvilket i fa
tilfeelde kraevede et ekstra fokus pa ro under fremlaeggelserne. Foruden elevernes feedback til
hinanden, gav jeg grupperne feedback pa deres produkter. Ved lektionens afslutning gav jeg felles
summativ feedback pa klassen og uddelte et spgrgeskema til eleverne. Her fik de mulighed for
anonymt at vurdere og satte ord pa mit undervisningsforlgb.

Alt i alt forlgb undervisningen som planlagt. Fa punkter i min lektionsplan tog lidt leengere eller
kortere tid end forventet, men tidsmaessigt gik det hele op i sidste ende. Variationen i
undervisningsmetoderne virkede efter hensigten og eleverne virkede begejstrede for forlgbet.

Elevernes produkter

Da mit undervisningsforlgb bl.a. var tilrettelagt efter den handlingsorienterede undervisnings
principper, skulle eleverne selvfglgelig arbejde mod at producere et handlingsprodukt.
Handlingsproduktet skulle vaere digitalt, men det 13 eleverne frit for om de ville arbejde i Pixton
eller i Book Creator. Eleverne havde pa forhand kendskab til bade Book Creator og Pixton, hvilket
beted at der ikke gik for megen tid med at leere dem selve redskaberne. Jeg kunne derimod komme
med gode rad, som oparbejdede deres eksisterende evner i programmerne. Eleverne blev bedt om
at skabe et produkt, som gjorde lzeseren klogere pa, hvad et godt menneske er. De forstod straks
opgaven og havde mange gode, kreative bud pa hvordan den kunne Igses. Fa af grupperne
arbejdede i Book Creator, stgrstedelen valgte Pixton. Nogle af eleverne samlede flere historier i ét
produkt, andre tog os med pa en tidsrejse, flere grupper brugte dem selv som hovedpersoner i
deres fortaellinger og en enkelt gruppe havde fokus pa krigen i Ukraine. Eleverne var begejstrede
for at bruge de digitale redskaber. St@grstedelen af grupperne arbejdede fokuseret fra start til slut
og formaede at have det sjovt, uden at miste koncentrationen. De var eksperimenterende og
nysgerrige i deres tilgang til opgaven, hvilket tydeligt fremgar af deres produkter. Ved
gennemlaesning af elevernes produkter star det klart, at de har forstaet opgaven, arbejdet godt
med den og skabt nogle gode fortaellinger, der giver et indblik i deres syn pa hvad et godt
menneske er. Et udpluk af elevernes produkter kan ses i bilag 4.

Evalueringsfasen

Undersggelsen jeg foretog i 4.B var mit fgrste rigtige mgde med undervisningsmiljget. Jeg havde
naermest ingen erfaringer at treekke pa og var derfor forholdsvis nervgs inden den fgrste lektion.
Nervgsiteten aftog heldigvis hurtigt - og jeg fandt ro i tanken om, at formalet med denne
undersggelse netop er, at jeg skal forbedre mig og styrke min evner indenfor laererprofessionen.
Derfor er vurdering og evaluering helt essentielt, bade af min planlaegning og udfgrelse af forlgbet,
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men ogsa af min generelle ageren undervejs i undervisningsforlgbet. Jeg har derfor bade inden,
undervejs og efter forlgbet samtalet med andre leererstuderende og klasselaereren i 4.B, samt gjort
mig en masse tanker om hvordan jeg fremadrettet kan forbedre mig. Foruden min egen evaluering
lavede jeg et spprgeskema hvori eleverne fik mulighed for at evaluere mit forlgb (Se bilag 5).
Spergeskemaet var anonymt, med henblik pa at fa mest muligt zerlige besvarelser fra eleverne.
Besvarelserne fra eleverne fungerede derved som feedback pa mit undervisningsforlgb, hvori jeg
anvendte elevernes udsagn til konstatere, hvordan undervisningen var (Laursen & Brodersen,
2020). Jeg vil i de kommende to afsnit bruge elevernes besvarelse i min gennemgang af hvad der gik
godt i min undersggelse, samt hvad der kunne have gaet bedre.

Hvad gik godt?

Da emnet jeg havde valgt til undervisningsforlgbet, var med et filosofisk afsaet og derfor ikke
indeholdt rigtige eller forkerte svar, facits etc., var jeg beteenkelig ved om eleverne fglte at de lzerte
noget. Dog kan jeg se pa besvarelserne af mit spgrgeskema til eleverne, at jeg ikke havde grund til
bekymret. Ud af de 21 elever i klassen var der en smule fraveer alle dagene og jeg fik derfor
indsamlet besvarelser fra 19 elever i den sidste lektion. Ud af de 19 besvarelser mente 13 af
eleverne at forlgbets sveerhedsgrad havde vaeret lige tilpas. 5 elever mente det havde veeret let,
men ikke for let - og en enkelt elev synes at det havde veaeret sveert. Heraf kan jeg konkludere at
forlgbet stemte godt overens med elevernes niveau og forudsaetninger. Alle besvarelserne viser
desuden at eleverne har lzert noget. 13 af eleverne mener at de har lzert meget, de resterende 6
elever har lzert lidt. Dette betragter jeg selvsagt som en succes, der giver mig en stzerk indikator pa
at forlgbet har virket efter hensigten og at den filosofiske og kreative tilgang til emnet har fungeret.
Et diagram over besvarelserne kan ses i bilag 6.

Overordnet set synes jeg at dagene forlgb rigtig fint. Stgrstedelen af de udfordringer jeg mgdte,
herunder smajustering i tidsplanen, uro og tekniske problemer, blev hurtigt Igst. Eleverne tog godt
imod mig - og virkede interesserede i undervisningen. De var begejstrede for det friske, digitale
pust og isaer gruppearbejdet var et stort hit. | bilag 7 ses et par af elevernes besvarelser. Her
navnes netop gruppearbejdet, samt at forlgbet var anderledes pa en god made. Gruppearbejdet
var allerede i stgbeskeen inden min observation, da jeg havde besluttet mig for at lave
handlingsorienteret undervisning. Observationen bekraeftede at dette var en god idé, da jeg fik et
indblik i hvor godt eleverne arbejder i grupper. Derudover gav observationen mig viden om
elevernes digitale faerdigheder, deres faglige niveau og undervisningens fysiske rammer. Denne
viden blev implementeret i planleegningen af undervisningsforlgbet og udggr helt afgjort en vigtig
faktor i forlgbets succes.

Hvad kunne have gaet bedre?

Som naevnt tidligere vidner besvarelserne af spgrgeskemaet om en undervisning som er enten lige
tilpas eller let for eleverne. Jeg kan derved konkludere at eleverne - med Piagets taenkning - nok i
hgj grad har kunne ngjes med at assimilere fremfor at akkommodere. Indteenker jeg Vygotsky i
elevbesvarelserne, har undervisningen klart befundet sig indenfor elevernes potentielle formaen,
men maske pa kanten af den naermeste udviklingszone (Laursen & Brodersen, 2020). Jeg havde
saledes gerne set at en lidt stgrre del af eleverne havde fundet forlgbet sveert, da det ville indikere
at min undervisning var mere fagligt udfordrende. Her kunne jeg bl.a. have indteenkt mere
differentiering i de enkelte aktiviteter, sa de fagligt staerke elever havde mulighed for at udfolde sig.
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| forhold til tidsplanen matte jeg som naevnt justere og improvisere en smule. Det hele gik fint op i
sidste ende, men jeg er helt sikkert et par erfaringer rigere i forhold til min fremtidige undervisning.
Nogle aktiviteter var hurtigere overstaet end forventet, mens andre kraevede mere tid end jeg
havde forudset. Jeg afsatte 2,5 lektioner til elevernes gruppearbejde og en halv lektion til
fremlaeggelserne, hvilket betgd at jeg matte opdele grupperne i to hold. Ideelt set ville jeg gerne
have overveeret alle elevfremlaeggelserne og som det bl.a. ses i bilag 7 naevner et par af eleverne
selv at de gerne ville have haft mere tid til deres digitale produkt. Derudover havde jeg et par
udfordringer i forhold til gruppedannelse og gruppearbejde, da to af grupperne var uheldigt
sammensat. Det skabte uro og de pagaeldende to grupper havde sveert ved at fastholde fokus. Fa
andre grupper havde et enkelt gruppemedlem som fjollede for meget, men her blev de fastholdt i
arbejdet af deres partner. Det havde sdledes veeret ideelt at de mindre serigse grupper var blevet
grupperet anderledes. Mit kendskab til eleverne efter observationen og en enkelt dags
undervisning var ikke tilstraekkeligt til at forudse dette.

Det var derudover ikke uden udfordringer at undervise i et filosofisk orienteret emne. Da der ikke
var et enkelt, endegyldigt svar pa det spgrgsmal vi undersggte pa klassen, var opsamlingerne i
hgjere grad en samling af felles idéer og tanker, end et referat af egentlige svar. For at give
eleverne en fglelse af, at bevaege sig fra A til B erfarede jeg, at opsamlinger og konstant
viderebygning af den falles videns-base pa Padlet var afggrende. Dette kan der helt sikkert
viderearbejdes pa i et fremtidigt forlgb af samme struktur. Der kan med fordel ogsa tages afszet i
noget mere konkret, hvoraf de filosofiske overvejelser kan udspringe.

Konklusion - DIGI-talk
Som konklusion pa mit professionsessay har jeg lavet en DIGI-talk. Her fortaeller jeg kort om
undersggelsen og undervisningsforlgbets gang, samt deler nogle af mine tanker bag processen.

Link her: https://www.skoletube.dk/video/7682646/1291311737
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Observationsfokus

Hgj grad

Middel grad

Lav Grad

Kommentar

Er eleverne gode til
at arbejde
selvstaendigt?

Eleverne arbejder forholdsvis
roligt og fokuseret, med
undtagelse af fa forstyrrelser.
Observationstiden af
selvsteendigt arbejde var dog
kort.

Er eleverne gode til
at arbejde i grupper?

Eleverne er gode til at fokusere
pa det gruppearbejde de laver.
De giver plads til hinanden og
arbejder serigst med stoffet. Fa
grupper fjoller en smule, men
formar stadigvaek at fa lavet
noget.

Har alle eleverne en
computer og stabilt
internet?

Alle elever har PC. De ryger
sommetider af internettet, men
far hurtigt koblet sig pa igen. En
enkelt elevs PC fr@gs, men det blev
Ipst ved genstart.

Har eleverne
kendskab til
skoletube-vaerktgjer,
herunder Pixton?

Alle eleverne har prgvet af lave
en Pixton. De har desuden alle
sammen kendskab til Book
Creator. Fa elever har leget med
CoSpaces Edu. Alle eleverne har
kendskab til Padlet, selvom det
ikke er hyppigt brugt pa klassen.

Bruger de
smartboard i klassen?

Smartboardet bruges dagligt og
virker upaklageligt. Computeren
forbindes let og problemfrit til
smartboardet. Det er desuden
hurtigt og nemt at mgrklaegge
lokalet.

Er eleverne generelt
gode til IT og
computerbrug?

Eleverne er generelt gode til at
bruge deres computere. De
arbejder pa computeren dagligt
og er meget selvkgrende i deres
computerbrug. De er ogsa
hurtigere til selv at forbinde PC til
smartboardet, samt lgse mindre
tekniske problemer (frossen PC
etc.)
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Er eleverne rolige og Jeg observerer generelt eleverne
fokuserede? som vaerende rolige og
fokuserede - nar klasselaereren er
aktivt til stede. Klasselaereren har
X et seerligt godt tag pa eleverne.
Der er en tendens til uro og larm,
men hun formar hurtigt at fa ro
pa klassen igen. En handfuld
elever er ufokuserede uden at
veere larmende.

Er der god Kommunikationen mellem
kommunikation eleverne og klasselaereren er
mellem elever og rigtig god. De har respekt for
leerer? X hende og hun er god til at mgde

dem, der hvor de er.

Virker eleverne Jeg observerede bl.a.
fagligt steerke? elevfremlaeggelser pa klassen,
som var meget blandede. Der
X lader til at veere et ret stort

spaend mellem elevernes faglige
niveauer. Nogle er meget
veltalende og laver skarpe
observationer, andre elever har
vanskeligheder ved stavning af
simple ord, samt ved verbale
formuleringer.

Er eleverne Eleverne skal holdes til ilden, men
motiverede i deres nar fgrst de "aktiveres” har de
tilgang til masser af gdpamod og er
undervisningen? X generelt engagerede. Der er

ingen elever der udtrykker en
negativ indstilling til
undervisningen.
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Professionsessay

Bilag 2 - Min Book Creator bog om forlgbet

ADDU & AUK

AT VARE ET GODT MENNESKE

A58 viMe

Hvad er et godt menneske?

Det er det, vi skal preve at finde ud af. Hvad
gor en person til et godt menneske? Kan man
vaere et godt menneske, selvom man gor en
darlig ting? Og hvorfor er det overhovedet
vigtigt at vaere et godt menneske?

s

Program

- Padlet

- YouTube video
- Walk and Talk
- Opsamling

- Hojtlaesning
- Klassesamtale
- Gruppearbejde (Pixton eller Book Creator)

*Onsdag

- Fortsat gruppearbejde
- Praesentation hvor | ser hinandens produkt
- Afslutning

Generel info

- Jeres produkt skal vaere en kreativ illustration
af jeres idé om at vaere et godt menneske.

- 1 ma bruge enten Pixton eller Book Creator.

- 1 kan ikke Google jer til svarene. | skal finde
ud af det sammen!

- Tag noter og brug jeres viden fra Padlet,
noter og evelser, ndr | laver jeres produkt.
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Bilag 3 - Elevernes input i Padlet

e

han har dejlige kreller og fordi at
han er venner med alle SOM I

ALLE og jeg mener det Man skal have respekt for
hindanen er man et godt

Mine katte: De er sede og
maerkelig

Et godt menneske

Alle ’ ) menneske ndr man hjazlper andre,
alle er har en god side. det kraever nar man hjzelper naturen, nar man
bare at man bruger den og tilgiver hjaelper dyrene, ndr man hjzelper
havet, ndr man hjzelper sin familie,
eller hjzelper syge, ndr man
hjzelper handicapet

At vaere retfaerdig : godt meneske

det er godt at vaere et godt

En som hjzelper Et godt menneske : meneske for s3 behandler folk
maske en bedre og 53 er alle sade
mod en@

.
B

En der taenker pd andre og ikke

kun sig selv

Brandmand og politi og
Ambulancemand

Et godt menneske

Vis man hjzelper Ander.

En der hjzelper en med at komme
over vejen.

Vis der er en der ikke kan stave et
ord s3 kan man hjzelpe vis man
sperger sin ven [ side markger.

En der hjzelper med at ger
en god til fodbold!!

Den barmhjertelige
samraitaner

Hjzelper gammel

mennesker En der betaler for andre vis

de ikke har penge med!!!

En der er god at komme til hvis
man er bange eller ked af det

Du kan melde dig til det der
hjerte leber. Og redde folks liv

et godt menneske

) en person der far andre til at smile
Et godt meneske " B og hjzlper andre. FX at hjzelpe de Et godt menneske
et godt meneske er en der hjaelper syge eller at hjeelpe dem der har Gere noget godt
med noget der fx har det svaart det svaert

fordi man er gamel.
aa at vaare sad mod en oa aidder
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En der kan hjeelpe med at lzere
en noget.

Et godt menneske

Et godt menneske er en der ikke er
ligeglad med NOGEN som helst.
Man kan godt vaere et godt
menneske selvom man nogen
gange ger eller siger noget
forkert.

Hvis man mader en som mangler
hjzelp kan man give dem en hand.
Man skal lade vaer gere noget
dumt eller sige noget dumt med
vilje.

Man er omsorgsfuld over for alle
mennesker.

Det er vigtigt at veere et godt
menneske fordi at 3 kan man gere
andre glade.

Oftes hvis man er et godt
menneske mod andre er de ogsé
gode mod en selv.

Det er ogsa vigtigt at man ikke kun
teenker pa om man selv har det
godt men ogsé at man taenker om
andre har det godt.

Professionsessay

man er sjov pa en god made

Et god menneske

NA&r man har respekt for andre kan
man vaere et godt menneske

en der ikke larmer

En der er flink

Denne klasse

Et godt menneske

En der giver mad til fattige
Hjeelpper

En sed person

En der giver glaede

Hjzelpe

Hvis man hjzelper andre er det en
god gerning som gar en et godt
menneske. Man kan ogsa vaere et
godt menneske mod naturen eller
mod havet eller et godt menneske

mod dyr eller et godt menneske
mnd ancra

en der behandler
hindanden som man selv
gerne vil blive behandlede

En der rasbegter folk

en der giver
1.000.000.000.000 kr.

Et godt menneske

En der tager sig af en

Et godt menneske

En der hjelper andre.

En der er sed.

En der er flink.

En der hjeelper gamle mennesker
som ikke kan noget.

En skraldemand som henter skrald
53 vi ikke smider det i naturerne

ADDU & AUK

4. julemanden
5. fa nogen til at smile
6.man heer zfter i timen

Et godt menneske

Et godt menneske er en der smiler
og hjaelper andre.

Et godt menneske

En som vil gere alle glade, en som
ikke vil gere nogen ondt, en som
bare vil have at alle har det godt

Et godt meneske

En der kan hjzelpe en hvis man har
brug for det.

En der behandler en godt.

hvis man ger en god gerning.

En der er der ndr man har brug for
det.

En der vil have at alle har det godt
og ger en glad.
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Bilag 4 - Elevernes produkter

sebastian taber i basketball |

nej
kan vi ikke
bare lave noget /

Professionsessay

hold
nu op mand der
er meget
kriminalitet her

kriminalitet i byen

en god gerning 2

nul aah tusind
problemos tak drenge jeg
havde nemig ingen
penge til MAD!!!! i er
de bedste

at veere jer
har i redet hele
byen

en god gerning

ADDU & AUK

bankreveri stoppes

skal vi

stoppe nej i stopper
mig aldrig!!
muhahahaha

det kan
faktisk godt
betale sig at vaere et
godt menneske
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Professionsessay

Det her er Gert

Hej,
skal jeg

noget?

onde mod mig s
jeg ville vaere onde
mod andre!

Hej
mit navn Gert ‘
og jeg er ikke
skyldig

synes selv jeg

er et godt over vejen, gamle nogle som
menneske mand dig

hjaelpe dig med &

Jeg Skal Nej,
jeg hj;lpe dig ikke af sadan

NEEEEEEEEJ!!!
SmMUUUUUuuuT
MEEEEEEEED

er ingen der
kan lide mig);

ville du nu din
gamle mand!

1

Jeg
skulle aldrig
havde sagt jeg
var skyldig

FLaShbaCk

du have
hjeelp til
noget?

ENd oF FlaShBAck

ligger lige

du hjzelpe mig b bag mig

med at finde min
\_ badebold? g

var faktisk
nogen der var gode
mod mig...

ADDU & AUK
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Professionsessay

Kom

nu

" Hvordan il j

med jeres bliver man et o di
forteelle dig en

spergsmal godt menneske histmrieg

det var stor sporgsmals dag hvor alle i byen kom med
deres sporgsmal

er det for et
laterligt klud du
har pa

Hvad
har i gang
i

Forstar
du hvad denne
historie handler

Nae.
men jeg er
blevet
kogere

Slut

ADDU & AUK
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Professionsessay

Hvad er et godt menneske?

Et godt menneske er fx. En der
hjelper andre personer der har
brug for hjaelp.

Et godt menneske er ogsa en
god ven eller hvis man hjalper
andre hvis de har slaet sig.

Hvis man er god mod andre er
de gode mod en selv.

ADDU & AUK

Historien
julemanden Per.

Og det var

VOres A
et godt men forkiar;

n 4
neske kunne 9 Pa hvordap,

Veere,
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Bilag 5 - Spgrgeskema til eleverne (Evaluering)

Evaluering af undervisning @

Hvordan var undervisningen?
() For let

(O Let

() Lige tilpas

() Sveer

() For svaer

Har du laert noget om emnet i forlgbet?

(O Ja, lidt
() la, meget

() Nej, intet

Hvad har vaeret godt?

Hvad har vaeret mindre godt?

Hvis du har andet at sige om forlgbet, 53 skriv det her:
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Bilag 6 - Spgrgeskema besvarelser

Hvordan var undervisningen?

= Forlet = Llet mlLigetilpas mSvaer m Forsveer

Har du leert noget om emnet i forlgbet?

m Ja, lidt = Ja, meget = Nej, intet =

ADDU & AUK
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Bilag 7 - Udvalgte besvarelser pa spgrgeskemaet

Evaluering af undervisning

=vordan var undervisningen?
(O Forlet

et

@ Lige tilpas

O Svar

(O For svaer

Har du i==rt noget om emnet i forlgbet?
@ Ja, liat
(O Ja, meget

O Nej, intet

Hvad har veeret godt?

AL Vi wor oy hejdee i 9{(}{9.})@)’.‘

Hvad har vaeret mindre godt?

fovi kke Vde ere tia Ui
Yoref  Wekorip poe Pixton elier
book CYentor;

Hvis du har andet at sige om forlgbet. s& skriv det her:

Dec o  \®Vere fedb.
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Evaluering af undervisning )

~ivordan var undervisningen?

(O For let

() Let
@) Lige tilpas
(O Sveer

QO For sveer

Har du lrt noget om emnet i forlgbet?

® Ja, lidt

) Ja, meget

O Nej, intet

Hvad har vzret godt?

Aion det N Vofor it pvioe
Noger Afclepledes

Hvad har vaeret mindre godt?

_"U_L ﬁnﬁd’

Hvis du har andet at sige om forlgbet, sa skriv det her:

D@‘!’/l/ \Ménﬂv tedx /7(4\4& ot KI\LDQL\;_CL&

%;‘ mweﬂ Ler (ufPer Og st \or 42t oy,
&ﬂﬁ\- 1’4%1' to¥d ; Nit vialla, e mé’ﬁmw‘w{
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