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Indledning

Begrebet af dannelse omfatter dannelsen af hele personligheden og laegger vaegt pa en
velfungerende personlighed, viden og adfaerd. Sa dannelse implicerer udfoldelse, det vil
sige, at de laerende kan udvikle sig bedst muligt og sa frit som muligt. De lzerendes evner,
talenter, interesser og muligheder skal som grundlag fa optimale betingelser, til at kunne
udfolde sig (Ngrgaard Olesen & Guski, 2018).

Undersggelsen vil finde sted i en 3. klasse pa en mindretalsskole i Tyskland nord for
Padborg. Da det er en dansk mindretalsskole i Tyskland, betyder det, at eleverne er
tosprogede, hvilket kan f@gre nogle seerlige vanskeligheder med sig i danskundervisningen, da
elevernes modersmal er tysk. Hele elevernes undervisning finder sted pa dansk (altsa
undtagen tysk og engelsk).

Sa derfor har mindretalsskoler sat stor fokus p3, at "folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder
og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og
fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle (Bgrne- Og
Undervisningsministeriet, 2022).

Da danskundervisningen pa en mindretalsskole er svaerere for eleverne og de hurtigere kan
miste motivationen, vil jeg iseer fokusere p3, at leering og kreativitet haenger taet sammen,
og hvordan man kan laere at vaere kreativt, idet laering kan forstas som et led i et menneskes
udvikling og forandring af menneskelige praksisser (Tanggaard, 2009).

Dannelse kan ske imellem interaktive kreative former, som at den laerende kan bruge sine
hander til at formgive billedkunst, bruge sin krop til at skabe drama.

Frem for alt fremmer erfaringer i sammenarbejde med kammerater evnen til at give og
modtage feedback, savel som kommunikere om og gennem kunstvaerker og dets handveerk.
Jeg vil gerne arbejde med forestillingsevnen som kunst, da eleverne igennem kunst erfarer
hvad kammeraternes bud pa hvad det betyder at veere menneske betyder (Bundgaard,
2019).

| betragtning af, at de sociale medier i dag vinder mere og mere af indflydelse pa iseer de
yngre generationer, er det vigtigt, at den legende og fantasifulde dimension far tiltagende
mere indflydelse (Nabe-Nielsen, 2019).

I min undersggelse vil jeg fokusere pa bgrnenes evne til forestilling og fantasi, for at ggre
dem opmarksom pa denne skgnne evne, som lader dem danne indre fantasifulde billeder,
hvilket muligggres igennem en undervisning, hvor eleverne gennem fordybelse udvikler sig
fagligt (Tanggaard, 2009).

Jeg vil tage udgangspunkt i det Walsh haevder, nemlig at hvis leereren tager udgangspunkt i
bade opfyldelsen af laeringsmalene og i det legende og leerende barn, sa resulterer
interaktionerne i motivation, entusiasme og engagement (Walsh, 2018).

Jeg er spaendt pa at laere evnen til at tilrettelaegge undervisningen saledes at kreativiteten
fremmes, og giver hvert barn individuel mulighed for at kombinere forskellige modellers
adfeerd til sin egen stil, fordi b@rn laerer mest kreativt, hvis de fgler sig trygge og glade i
skolen (Tanggaard, 2009). Saledes ved en god lzerer, at et omsorgsfuldt forhold til eleverne
ferer til, at de leerende bliver fglelsesmaessigt optaget af laering, hvorved undervisning og
leering lykkes (Hargreaves, 2005, s. 79).

Sammen med en 3. klasse har jeg derfor valgt at undersgge:

"Hvordan kan jeg planlaegge, gennemfare, evaluere og udvikle en handlingsorienteret
danskundervisning, hvor eleverne skaber en historie igennem en tegneserie?"
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Jeg vil gerne undersgge om man er i stand til at udvikle en undervisning med en
handlingsorienteret tilgang, og som er praeget af forestillingsevne og fantasi, der satter
eleverne saledes i gang til at bevidst bruge deres forestillingskraft til at skabe et eget
produkt. Dette vil jeg opna igennem en opgave, hvor eleverne far en tegneserie kun
bestaende af billeder, og sa skal opdigte en egen historie dertil.

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolens formal

| det felgende vil jeg tage udgangspunkt i Folkeskolens formalsparagraf § stk. 2 ” Folkeskolen
skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sG
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fdr tillid til egne muligheder og baggrund for at
tage stilling og handle” (Bgrne- Og Undervisningsministeriet, 2022).

Skoletiden er den tid, samfundet har til radighed til at stille eleverne fri
kundskabsopbygning, saledes skal skolen veere et feelles omrade, hvor kulturens faelles
objekter har plads til at forbinde sig (Remer, 2017).

Viden og kompetencer er ikke statiske st@grrelser, men opfattes som en effektiv Igsning pa
vigtige udfordringer. | vores moderne tid er der steerk behov for teknologiske og
gkonomiske udviklinger, hvilket gger efterspgrgslen af nye og kreative opfindelser og ideer.
Mennesket bestar af mange facetter, hvilke alle rummer muligheder for leering, udvikling og
kompetencer (Andersen, 2019).

Eleverne har brug for, allerede i bgrnehaven og grundskolen, at laere, hvordan man kan have
hobbyer, hvordan man fungerer bedst pa ens arbejdsplads eller hvordan man kan vaere
frivilligt aktivt. Store dele af vores liv er nu underlagt en logik der omhandler ens egen
forbedring og hvordan man bliver til en effektiv og I@sningsorienterede samfundsborger.
Derfor skal samfundsinstitutioner som skoler give eleverne lyst til livslang laering og
forbedring af egne kompetencer (Andersen, 2019).

Sa hvordan kan man som laerer i skolen udnytte det laeringspotentiale, der er forbundet
med kreativitet og den legende tilgang?

For det fgrste skal eleverne blive bevidste om, hvad det betyder at vaere malrettet og laere
at teenke kreativt.

Forudsaetningen for at en kreativ undervisning lykkes er, at eleverne praecis ved hvor de vil
hen. Denne malrettethed kan altsa ses som en understregning af, at den kreative udfoldelse
skal vaere rammesat. Kreativiteten er den skabende proces, der kan forega individuel eller
social (Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016).

Tanggaard heaevder, at kreativitet forudsaetter, at nogen anerkender det skabte som
nyskabende (Tanggaard, 2009).

Kreative produkter defineres saledes, at det kreative produkt tillader andre at nyteenke og
forandre eksisterende former for produkter, som skal ggre gavn. Med henblik pa skolen,
betyder det, at eleverne skal laere at veere malrettede og kreative producenter, der kan
fremstille nyskabende produkter rettet mod bestemte malgrupper (altsa deres
klassekammerater), som har vaerdi og ggr modtagerne gavn. Vasentlig er dog, ikke at
glemme, at skolen er et gvelsesrum fyldt med prgvehandlinger, der er ment til at leere noget
(Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016).
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En af skolernes opgave er at bidrage til en uddannelse, som muligggr det eleverne at udvikle
en kosmopolitisk identitet i takt med globaliseringen. Dermed skal der sikres, at de laerende
bliver til ansvarsbevidste verdensborgere og kreative arbejdstagere.

Men uddannelsessystemet i dag er ikke saerlig kreativt laengere, den er tvaertimod pa vej til
at forhindre kreativitet, da politikere er mere interesseret i praestationsstandarder, hvilket
gor laering til en standardisering. Netop dette kan blive til en haemsko for elevers savel som
leereres kreativitet. Derfor har jeg udviklet en stor interesse i at laere hvordan man bliver til
en god laerer, som kan vaere en genve;j til elevernes kreativitet (Tanggaard, 2009).

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for undervisningsfagets formal

Da undersggelsen finder sted i en 3. klasse, tages der udgangspunkt indenfor Faerdigheds-
og vidensomrader og formalene savel som malene efter en 3. klasse. Her skal der blandt
andet arbejdes med at “eleven har viden om sprogets opbygning i ord og saetninger og om
sammenhaeng mellem skrift og billede” og “eleven kan lege med sprog, billeder og
fortzelling” (Bgrne- Og Undervisningsministeriet, 2019). Dermed far eleverne muligheden for
at udvikle og justere deres forstaelse for fremstillingens muligheder, idet eleverne igennem
en mere systematisk og paedagogisk tilgang til forlgbets gvelser forbedrer deres evne til at
udfgre selvregulerende handlinger hvilke ogsa har en positiv effekt pa elevernes sprog
(Walsh, 2018).

Med forlgbet skal eleverne styrke deres evne for oplevelse og indlevelse, sa
undersggelsesspgrgsmalet har en stor relevans i forhold til faget dansk, da kreativitet
forudseetter viden og faerdigheder inden for den eksisterende praksis. Inden man kan
transformere dem, skal man have lzert disse praksisser at kende. Saledes bygger kreativitet
pa at have lzert at taenke og handle pa en seerlig made (Tanggaard, 2009).

Min undersggelse indeholder gvelsen at skabe, med hjeelp af forestillingsevnen, en egen
historie. Som udgangspunkt star Kress’ fokus pa multimodalitet og hans skelnen mellem
transformation, altsa oversaettelse inden for samme modalitet, og transduktion, omskabelse
til en anden modalitet. Det er anfgrt, at eleverne skal analysere og producere komplekse og
multimodale tekster, da det i dag er en udbredt made at kommunikere pa. Samtidig
muligger dette laereprocesser, hvorigennem elever leerer, mens de skaber.

Gennem det kreative og skabende arbejde far eleverne mulighed for at tilegne sig saerlige
kompetencer som viden om verdenen, samarbejde eller kreativ og spontan anvendelse af
forskellige modaliteter (Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016).

| taet samspil med andre feerdigheder, skal elevernes kreative sider udvikles i skolen.
Skoledagen skal vaere en ramme for en elevs trygge skolegang. Samtidig er elevens
nysgerrighed og laerelyst afggrende for elevens kapacitet for tilegnelse af faerdigheder og
kundskaber.

Da undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes interesser og forhandsviden og den
individuelle lzering, kan dette smukt kobles til at give bgrnene plads til deres spontane trang
til at lege og bruge fantasien. At give eleverne plads til individuel udfoldelse i bade den
kropslige og den intellektuelle udvikling i samspil med undervisningen, er forudseetning for,
at eleverne trives og udvikles (Undervisningsministeriet, 2002).
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Leg som begreb

Leg er skabt til dannelse, da legeprocessen ligner og fremmer laeringsprocessen i stor grad
(Hammershgj, Dannelse gennem leg, humor og fantasi, 2022).

Denne sarlige dimension er en vigtigt, dog ofte overset, dimension i skolernes fag (Nabe-
Nielsen, 2019).

Nar det gaelder om at forsta leg i skolen, er det afggrende at finde lighed mellem leg og
humor, da humor kan forstas som ’leg uden handling’. Leg, humor og kreativitet hgrer til
dannelse, og giver dannelsen mulighed for at lzere eleverne, at verden er st@rre, og at denne
verden ogsa vil dbne sig for én, hvis man oplever pa denne made (Klafki, 2001).

Leg er defineret ved at veere fri, og dannelse forudseetter frihed, da man bevidst laerer for at
dannes. Ligeledes har bade leg og dannelse et formal i sig selv. Leg opleves som en befrielse
af hverdagen, og er saledes en aktivitet, som inviterer til at ggre dannende erfaringer. Sa leg
erfares som at vaere en del af noget stgrre, man skal forholde sig anderledes til sig selv,
verden og medmennesker. Gennem legen danner barnet sig selv videre til menneske bade
hvad angar det kropslige, det kognitive og selvfglgeligt det sociale.

I min undersggelse vil jeg tage udgangspunkt i elevernes udvikling af fantasi og deres evne
til at forbinde skolens gvelser med leg og deres liv. Fordi nar bgrn leger sammen, sker der en
skift fra den mere handlingsorienterede leg til den mere sproglige orienterede humor,
dermed er legen 'prototypen’ for den aktivitet, der bliver vigtigst for bgrn i skolen, til at
have en god oplevelse med livet og det sociale. Sa dannelse af det sociale er centralt i legen
med andre, og danner derfor til det hele menneske (Hammershgj, Dannelse gennem leg,
humor og fantasi, 2022). Derfor er det sa vigtigt at integrere leg i undervisningen.

Dannelse som begreb

Dannelse omhandler grundleeggende at blive menneske i og gennem et samfund. Dannelse
til menneske "foregar ved at efterligne (nachbilden) det konkrete forbillede (Vorbild), der
mest kraftfuldt udtrykker idealet om humanitet (Bild)" (Hammershgj, Dannelse i
uddannelsessystemet, 2017, s. 34)

Den forudgaende betingelse for dannelse er frihed, da frihed er det, der adskiller dannelse
fra socialiseringen. Socialisering er i den forstand ufri, da det ikke er op til individet, hvad
den socialiseres til, men det sker pa samfundets og kulturens grundlag og praemisser.
Dannelse kan forstas som forholdelsesmade, ifglge dannelsesbegrebet sker andringen af
forholdelsesmaden gennem selvoverskridelsesprocessen og smagsprocessen.
Dannelsesproblematikkens vanskeligheder bestar i, at den ikke kun angar smagsdannelsen i
forhold til ideal og forbillede, men ogsa indgar i det aspekt af dannelse som proces,
hvorigennem man former sin personlighed.

Dannelsesbegrebet lader sig per definition ikke reduceres til eller bestemmes som evne, da
evner altid er bundet til personen. Evner er noget, en person har til sin radighed
(Hammershgj, Dannelse i uddannelsessystemet, 2017).
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Planlzegning

-Observation som formal

Observation er en forskningsmetode, der indebaerer en systematisk og formel
fremgangsmade for dataindsamling, som bruges til at danne et indtryk af det der sker. Den
bliver altid skrevet som en kronologisk fortaelling med udvalgte handelser og aktiviteter,
personer og deres kropslige udtryk (Germeten & Bakke, 2014). Observationen er i stand til
at beskrive og vurdere undervisningens mange facetter, ved at tage hensyn til
undervisningens dynamiske forlgb (Helmke, 2013).

Jeg matte observere eleverne af en 3. klasse i 2 lektioner (10.25-12.10). Det var dagens to
sidste lektioner pa en mandag, som forventet var klassen mere uroligt end ved dagens start.
Inden observationen fortalte klassens dansk leerer mig lidt om klassen, og jeg forstod, at der
var en elev, der havde dysleksi. P4 grund af hendes ordblindhed havde hun store
vanskeligheder i laesning og skrivning. Der ventede mange skrivebegejstrede elever pa mig,
men ogsa nogle, der havde lidt mere sveert og derfor manglede lidt motivation. Sa jeg fik
muligheden for lige at omtanke mine forberedte gvelser og kunne differentiere dem i
forhold til eleverne. Leereren forstod, at jeg havde planlagt et forlgb om forestillingskraften,
sa hun havde forberedt passende gvelser til eleverne, i de lektioner jeg skulle observere
(som ogsa var lektionerne fgr jeg matte afprgve mig i undervisningen).

-Metode

Observationen kan afvikles fleksibelt, og som observatgr kan brugen af sansernes flyttes alt
afheaengig af, hvad der skal undersgges. Der findes otte faktorer, der samles til fire
begrebspar: deltagende/ikke deltagende; mikro/makro, struktureret/ikke struktureret og
synligt/skjult (Kaa Sunesen, 2020). af disse faktorer valgte jeg at veere ikke deltagende, ikke
struktureret og synligt.

Jeg har planlagt at observere pa mikro- og makroniveau. Med hjaelp af makroniveauet vil jeg
gerne fa et overblik over, hvordan klassen fungerer som helhed og eleverne under
hinanden.

Jeg besluttede mig for at veere en synligt men ikke-deltagende observatgr, da den
"deltagende observation er en metode til at skabe viden om det, som sker, nar det sker dér,
hvor det sker” (Kaa Sunesen, 2020, s. 54), og det var den fgrste gang for mig i denne rolle, sa
jeg ville observere sa neutralt som muligt.

Det gar ud p3a, at man bruger forskellige sanser for at skanne indtryk. De hovedsanser, vi
bruger, er synssansen og hgresansen, og jeg vil bruger dem til at indtage hvad der foregar i
klassevaerelset (Germeten & Bakke, 2014). Sa jeg vil passe pa at indfange alle detaljer af det
hgrte og sete.

Observationen er en systematisk made at indsamle indtryk pa og nedskrive det, der sker, for
at bruge det til at forsta mere af, hvad der foregar i klassevaerelset (Germeten & Bakke,
2014). Jeg skal kunne adskille det, der var vigtigt i undervisningen, hvilket kan blive
vanskeligt, da observation ofte er en indirekte og udskillende sanse- og
perceptionsoplevelse (Germeten & Bakke, 2014).

En ulempe ved metoden er s3, at resultatet af fremgangsmaden er narrative beskrivelser af
undervisningen, dens forlgb og kvalitet, da observationens genstand i vidt omfang bliver
idiosynkratisk (Helmke, 2013).

Observationen skal udfgres ngje, da jeg senere skal bruge den i undersggelser, hvor jeg
gnsker at skabe viden om, hvordan adfeerd og handlinger udspiller sig i det miljg, der
observeres (Kaa Sunesen, 2020).
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-Observationsskema

Til at opstille mit eget observationsskema, har jeg valgt at laegge fokus pa klassen mikro- og
makroniveau (Kaa Sunesen, 2020) samt at forblive objektiv. | den venstre spalte vil jeg
fastholde tiden, og i den hgjre spalte vil jeg notere, hvad der sker i klassen og relaterede

detaljer.

14.11. 2022, Ejderskole, 3.klasse, 17 elever (1 fravaerende).

Tid
10.25-12.10

Hvad sker i klasselokalet samt relaterende detaljer.

10.25

Dagens sidste to lektioner starter. Jeg deltog i de sidste to dobbeltlektioner
pa en mandag. Eleverne virker meget aktiv og fuld af energi, sa det tog
nogle minutter fgr klassen faldt til ro. Imens venter laereren i et par
minutter, fgr hun begynder at tysse pa eleverne. Nogle elever er i gang
med at finde materiale frem og pakke dem vaek igen. Det hele virker lidt
kaotisk. Efter at alle elever havde fundet deres plads, begynder leereren
med at forklare lektionens forlgb og opgaver.

10.35

Timen kan begynde. Klassen er lidt urolig endnu, men falder mere og mere
til ro. Leereren forklarer, at hun vil laese en kort historie om ”Pigen med
pigsko” op for klassen. Hun spgrger klassen om alle er klar til at sidde stille
og lytte.

10.40

Spergsmal fgr oplaesningen. Klassen er endnu lidt urolig, stgjen bliver
mindre forarsaget af stemmer og snak men mere af skraeppende stole. Fgr
oplaesningen kan begynde, spgrger leereren om alle ved hvad pigsko er.
Nogle elever er lidt usikre, sa der startes en lille klassesamtale om pigsko.
Da alle elever er med pa det nye begreb, begynder lzereren med
oplaesningen.

10.55

Hgjtleesning. Da leereren endelig begynder med oplaesningen, falder klassen
helt til ro, der er ingen der snakker, og alle lytter koncentreret. Indimellem
stopper laereren op, for at stille klassen nogle spgrgsmal, der skal sikre, at
alle er med pa, hvad der sker. Hun stiller hjeelpespgrgsmal som fx: “Kender i
det...”. Der opstar sma Klassediskussioner til spgrgsmalene, hvis nogen var
uenig med, hvad en kammerat svarede. Hvis der opstod uenighed, spurgte
leereren ind til det.

Mange eleverne raekker fint haenderne i vejret, hvis de vil sige noget, dog er
der nogle, som gentagne gange spontant kommer med deres svar. Nar en
kammerat er ved at tale og kommer i sta ved at lede efter ord, opstar uro i
klassen, da eleverne mister koncentrationen. Dog diskuterer eleverne
spgrgsmalets mulige svar i stedet for privat snak, da de alle var meget ivrige
efter at tale. Hvis en elev s@ger efter et ord, sa kommer kammeraterne
ivrigt med forslag og snakker i munden pa hinanden. Laereren minder dem
om at raekke handen op, og vente til det bliver ens tur.

Under hgjtoplaesningen var der en elev, der havde panden nede i bordet,
dog deltog denne i spgrgsmalene.

Elever, som var mere tilbageholdende og stille, opfordrede laereren til at
svare pa enkelte spgrgsmal, sa hun kunne sikre sig, at disse elever ogsa var
med.
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11.20

Efterberedning til hgjtopleesningen. Efter oplaesningen stiller leereren nogle
afsluttende spgrgsmal til klassen. Da eleverne kender proceduren og ved,
at der efter oplaesningen skal arbejdes med en opgave, mister de lidt
koncentrationen. Der er endnu mange, som ivrigt raekker handen op, for at
deltage i klassesamtalen. Undervejs taber et barn i fgrste raekke en blyant,
som han havde leget med. For ikke at lade blyanten fa alt for meget
opmarksomhed, samler laereren blyanten op for eleven, mens hun
fortsaetter samtalen. Ting som eleverne leger med og stgjer, fratager
lereren og laegger dem op pa bordets kant, imens hun har
opmarksomheden pa den talende elev. Der er en elev, som vaelter med
stolen, men laereren kommenterer det ikke meget, hun sgrger bare for, at
eleven har det godt.

Leereren deler papir ud til den kommende opgave. Eleverne bliver mere
uroligt og ukoncentreret, det bliver tid til pausen.

Pause:

Eleverne har en kort pause, for at fa lidt frisk luft.

11.30

Fgr timen kan begynde, henter jeg sammen med leereren bgrnene ind fra
skolegarden. Igen bruger eleverne et par minutter til at finde deres plads
og snakker lidt om pausen. Laereren venter i et par minutter fgr hun
begynder at tysse og forklarer den kommende opgave. Eleverne skal i gang
med at tegne sig selv som sko, og skrive om dem selv pa bagsiden. Hvis der
opstar nogen stgj, sperger leereren ind hos de stgjende eleverne og tilbyder
hjeelp til opgaven. Gang pa gang raekker elever handen op, for at spgrge om
hjalp til stavning eller oversaettelsen af et tysk ord. Der er mange ivrige
elever, som er meget optaget og ganske opslugte af tegne- og
skriveopgaven. Ofte stiller eleverne deres sidde-naboer korte spgrgsmal til
hjalp, og hjaelper sig gensidig.

En elev har en virkelig urolig dag, han kravler pa gulvet, og forstyrrer lidt,
inden leereren hjelper ham pa plads. En anden elev havde ekstra-
hovedtelefoner p3, for ikke at blive distraheret af snak og larm. Eleverne er
i det hele taget meget hjaelpsomme, da en havde brug for en spidser, var
der mange der tilbgd hjelp.

11.50

Elever, der er hurtigere feerdigt, ma arbejde videre med deres ekstrabog i
dansk repetition. Laeselektier skrives ind pa intra og pa tavlen.

Selvom klassen i det hele taget var meget uroligt og kaotisk, undtagen ved
oplaesningen, ndede klassen alt i den givne tidsramme, og til lektionens
ende kunne langt de fleste aflevere et faerdigt elevprodukt.

Hen til enden af undervisningen tog en elev hjem pga. sygdom.

12.10

Til sidst matte alle pakke sammen og satte stolene op. Der opstod meget
larm og st@j, da de nu matte hjem. Det var et sgdt og kaotisk virvar af
elever, der skulle ud at tage jakke pa og ind igen, fordi de havde glemt at
give leereren en farvel-krammer.
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Reflektion over observationen

Jeg observerede den 3. klasse en mandag formiddag fra klokken 10.25 til 12.10, det var
dagens sidste to lektioner. Da det var fgrste gang for mig at veere med i en undervisning
(som ikke-elev), var det spaendene at se, hvordan undervisningen er opbygget ud fra en
leerers perspektiv.

Klassen var meget kaotisk og mange havde svaert med at sidde stille. Seerligt, da lektionerne
kom til deres ende, opstod der meget st@j. Jeg havde ingen forestilling om, hvad jeg skulle
forvente af en 3. klasse, det hele var dog overvaeldende, da eleverne var sa fulde af energi.
Senere fortalte mig laereren, at mange havde sveert med at sidde pa stolen, da de kom i
skolen under corona lockdownen. Sa eleverne havde tilbragt det meste af deres skoletid
derhjemme foran skaermen, og havde dermed simpelthen ikke laert hvordan man gar i skole.
Selvfglgeligt spillede i disse to lektioner ogsa elevernes forskel pa koncentrationsniveauet en
stor rolle, da denne er stgrst om morgenen og svinder hen med dagen. Jeg var meget
imponeret over laeererens ageren med klassen, trods al det kaotiske, forblev klassen altid i
dens planlagte tidsramme. Laereren kunne handtere de mere ’svaere’ og ukoncentrerede
elever med sadan en lethed, at det ikke veegte nogen stor opmaerksomhed ved
kammeraterne. Laereren var ngdt til at tysse flere gange under undervisningen (nogle gange
ogsa lidt hgjere), men hun skaeldte aldrig ud og har altid bevaret talmodigheden med hver
enkelt elev.

Hvad der virkeligt overraskede mig positivt var, hvor stille og koncentreret eleverne var
under oplaesningen, der var ingen som sagde en lyd, og der skraeeppede ingen stole. Under
oplasningen stillede laereren autentiske spgrgsmal, for at sikre, at alle var med pa
indholdet, og dermed opstod der en segte dialog imellem elev og laerer.

Jeg havde muligheden til at ringe til leereren efter observationen til at reflektere over
observationens data (Kaa Sunesen, 2020), hvilket var en stor hjaelp til at forberede mine
opgaver til undersggelsen.

Jeg benyttede mig af teorien fra “medieret laering”, hvor der sattes fokus pa samspil mellem
voksen og barn, i det her falde elev og leerer (Kaa Sunesen, 2020). Under observationen
kunne jeg lave mig et billede af elevernes forskellige arbejdstempo og
koncentrationsniveau, hvilket sa var en stor hjzelp til min egen undervisningsforberedelse.

Didaktiske overvejelser

Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel som planlaegnings- og analyseredskab

Jeg har valgt at bruge Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel, som har den
konstruktivistiske opfattelse, at eleverne selv konstruerer deres viden, mm., da opfattelsen
af laering og didaktik her fremhaver, at laereren netop ikke har en sadan kontrol. Det er
fordi eleverne skal uddannes til selvstaendige mennesker, som ikke styres af en autoritet, og
derfor bgr de gradvis overtage styringen af deres egen leering (Brodersen, 2020).
Relationsmodellen er en dynamisk model, da alle modellens didaktiske kategorier star i
indbyrdes relation, pa kryds og tvaers, til hinanden (Ngrregaard Rasmussen, 2008).

Jeg tror, at den er nyttigt til en kritisk analyse af undervisning og laering, og kan favne
undervisningens- og leeringssituationens kompleksitet som en helhed (Hiim & Hippe, 2007).
For mig vil analyse her betyde, at jeg systematisk forsgger at konfrontere indholdet i de
didaktiske kategorier med den praktiske undervisning. Med henblik pa forbedring og
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udvikling af ny praksis og teori, er hensigten en systematisk klarlaegning af forholdet mellem
praksis og teori (Hiim & Hippe, 2007).

Derfor har jeg valgt at bygge min undersggelse og dets undervisningsforlgb op omkring Hiim
og Hippes didaktiske relationsmodel, da det afggrende ved modellen er, at den ligestiller de
forskellige centrale aspekter af undervisningen. Desuden fremhaever den, hvordan de
gensidigt pavirker hinanden, fglgelig styrer malet ikke alle andre aspekter af undervisningen
(Brodersen, 2020).

Ud fra det her relationsmodel kan didaktik defineres som noget meget bredt, da den almene
didaktik er omfattende (N@rregaard Rasmussen, 2008).

-LZERINGSFORUDSZATNINGER:

Alle elever medbringer forskellige forudsaetninger for leeringen, og ’laeringsforudsaetning’
kan betegnes som undervisningens ‘'sammenhangen’ (Ngrregaard Rasmussen, 2008).
Min blinde vinkel er, at jeg ikke kender til elevernes foraeldre, deres venner eller dem selv og
hvordan de lzerer bedst.

Til begyndelsen af min undersggelse, var alt jeg vidste om klassen fra en samtale med
klassens dansklaerer. Hun fortalte mig, at der var mange leesebegejstrede elever i klassen,
men ogsa et par stykker der havde svaert med at lsese og skrive og derfor manglede
motivation, og der var en enkelt elev med dysleksi. Disse informationer hjalp med at
planlaegge og justere de @gvelser jeg havde forberedt til lektionerne.

Under min observation noterede jeg, at alle var forberedt hjemmefra. Fgr mine egne
lektioner havde jeg informeret klassens leerer om, hvad mine gvelser havde brug for.
Desuden kunne jeg erkende, at alle elever har et ressourcestaerkt foraeldrehjem.

-RAMMEFAKTORER

Den her kategori kan dreje sig om alt fra “folkeskolens formal til den enkelte skoles kultur og
leererfaglige ressourcer” (Ngrregaard Rasmussen, 2008, s. 116). Den daekker over, hvad der
indgar i en laerers undervisningspraksis, og hvad den i nogen grad bliver styret af, hvilket er
mere eller mindre givne betingelser (Ngrregaard Rasmussen, 2008).

Undervisningen foregar i Tyskland pa Ejderskolen i Syd Slesvig. Klassen havde en stgrrelse pa
17 elever, sa den var temmelig overskueligt. Klassen var et lokale, pa passende stgrrelse,
med mange hjalpeplancher pa vaeggene til alle hovedfag. Der hang en stor kalender ved
leererens pult, med alle elevers fgdselsdage pa.

Da det er vigtigt, at ‘rammefaktorerne’ giver forholdet, og dermed begranser eller ggr
leering muligt (folkeskolens lov om mal og formal), i en vis forstand kan man sige, at de er
gode til at elevens funktionshaamning bliver mindre og leeringsforudssetningen bedre (Hiim
& Hippe, 2007). Fgr lektionen begyndte, ville jeg vaere sikker pa, at gen-introducere mig
ordentligt, da eleverne kun havde mgdt mig en gang i forvejen, nemlig under observationen,
og ikke alle kunne huske mig rigtigt.

-MAL

Selve formalet viser hen til Folkeskolens og fagenes formal (Ngrregaard Rasmussen, 2008).
Sa jeg tog udgangspunkt i fglgende videns- og feerdighedsmal til en 3. klasse i dansk: “eleven
har viden om sprogets opbygning i ord og saetninger og om sammenhang mellem skrift og
billede” og “eleven kan lege med sprog, billeder og fortaelling” (Bgrne- Og
Undervisningsministeriet, 2019).

10
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Undervisningens hensigt og udbytte haanger sammen med malene, undervisningens
klarggring af laeringens mal kan veaere bevidstggrende for bade leerer og elever (Hiim &
Hippe, 2007). Her var mit mal at fa eleverne til at fordybe sig og reflektere over deres egen
forestillingskraft. Jeg ville igennem mine gvelser fa eleverne til at blive deres egen fantasi
bevidst, sa denne i fremtiden kan indsattes og bruges helt bevidst.

-INDHOLD

Indholdet er det, undervisningen handler om, og hvordan denne valges og tilretteleegges
(Hiim & Hippe, 2007).

Vigtigt er her principperne om medbestemmelse, oplevelsesorientering og sammenhaengen
mellem teori og praksis, da de har med demokratiske vaerdier at ggre (Hiim & Hippe, 2007).
Sa jeg har valgt, at lade eleverne selv vaelge en af tre tegneserier, hvorved materialet kan
tage udgangspunkt i deres egne erfaringer og interesser, og holde motivationen sa hgjt som
muligt.

Jeg har valgt de fire nedenstaende materialer til mine lektioner. Materialerne har som
udgangspunkt, at de mgder eleverne hver isaer dér, hvor hver er.

e @velse 1 som bilag.

e (velse 2:
Tegneserie 1
https://www.studietube.dk/video/7922639/e4ba9f2aedb3e860aa0553a0ea52f518
Tegneserie 2
https://www.studietube.dk/video/7922637/da7855eeac89036b4b598ad6d6¢c3322d
Tegneserie 3
https://www.studietube.dk/video/7922624/da4dac238dd57faf06da08226678a3f2

-LZEREPROCESSEN

Med kategorien sgges svar pa hvordan undervisningen forestilles at forega, sa den handler
om mader at organisere undervisningens leereprocesser pa, og hvilke roller og aktiviteter
eleverne og laereren patager sig (Ngrregaard Rasmussen, 2008).

Jeg planlagte et forlgb med to hovedopgaver, men sgrgede ogsa for, at der derimellem
forblev nok tid til at besvare undrende spgrgsmal eller en kort opsamling pa opgaven uden
at tabe den planlagte tidsramme (Nabe-Nielsen, 2019).

Undervisningen skal i hgj grad tage udgangspunkt i elevernes laeringsforudsaetninger,
desuden er den retningsgivende for malene og indholdet (Hiim & Hippe, 2007). Jeg vidste pa
forhand, at klassen bestod af mange laese- og skrivebegejstrede elever, men ogsa et par
stykker, som hurtigt mistede motivationen, hvis opgaven blev lidt udforende og desuden en
elev med dysleksi. Sa jeg fik god tid til at overveje mine gvelser og differentiere opgaverne
til elevernes behov. Det var meget heldigt, at jeg kunne medtaenke denne part, fordi den
sgrgede for, at eleverne fik det st@rste udbytte ud af forlgbet og elevproduktionerne blev
saledes rigtig gode.

11
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-VURDERING

Den sidste kategori omhandler lzererens sarlige made af taenkning om og arbejde med
undervisningens evaluering (Ngrregaard Rasmussen, 2008), samt kan forstas i forhold til
selve undervisningsprocessen og elevens lzering (Hiim & Hippe, 2007).

Jeg regner med at undersggelsesforlgbet ikke kan resultere i et endegyldigt svar, tveertimod
kunne elevernes tanker bevaege sig rundt i et tema og fgre til nye spgrgsmal. Sa jeg har valgt
at lave en afsluttende spgrgerunde, hvor alle elever ma lufte deres tanker og spgrgsmal til
emnet forestillingskraft. Saerlig speendene eller centrale udsagn ville jeg skrive op i stikord

pa tavlen, hvorved jeg kunne benytte mig en visuel made at samle op pa. Med hjalp af
evalueringsrunden og ordene pa tavlen kunne jeg ggre elevernes progression i emnet synligt
for dem (Nabe-Nielsen, 2019).

"Vurdering’ kan lige saettes med begrebet ‘evaluering’, da det handler om, “hvordan laereren
kan inddrage et evalueringsaspekt i et givent undervisningsforlgb pa en made, som netop er
egnet i forhold til flere af de gvrige didaktiske kategorier og de perspektiver, der er taenkt
med disse” (Ngrregaard Rasmussen, 2008, s. 117). Med den afsluttende evaluering vil
eleverne kunne far deres sidste undrende spgrgsmal besvaret af deres kammerater (Nabe-
Nielsen, 2019).

Lektionsplan til undersggelsen

Titel pa lektionen Indre billeder

Navn Lina Maren Geistdorfer (3041529)

Mit undersggelsesspgrgsmal og dets relevans ind i folkeskolens formalsparagraf

Med hjzelp af underspgelsen i grundskolen vil jeg besvare: “Hvordan kan jeg planlaegge, gennemfgre,
evaluere og udvikle en handlingsorienteret danskundervisning, hvor eleverne skaber en historie
igennem en tegneserie?”.

Efter folkeskolens paragraf stk. 2 skal folkeskolen ”udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for
oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne
muligheder og baggrund for at tage stilling og handle” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019).
Samfundsinstitutioner som skoler skal give eleverne lyst til livslang lzering og forbedring af egne
kompetencer (Andersen, 2019). Dette vil jeg opna igennem en handlingsorienteret undervisning, hvor
eleverne skal laere at veere malrettede og kreative producenter, der kan fremstille nyskabende produkter
rettet mod bestemte malgrupper (altsa deres klassekammerater), som har vaerdi og ggr modtagerne
gavn (Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016).

Kort praesentation af lektionen (5 linjer)

F@rst engang gen-introducerer jeg mig, da eleverne kun har mgdt mig en gang i forvejen under
observationen. Dernaest uddeler jeg mine forberedte arbejdsark og begynder oplasningen, imens
farvelaegger eleverne deres planter efter egen forestilling.

Efter morgensangen forklarer jeg dagens anden og sidste opgave en gang til, for at vaere sikker at alle er
med. Sa veelger alle en tegneserie, og begynder med opdigtningen af deres egen historie eller eventyr.
Indtil det ringer ud til pausen arbejder eleverne, og jeg har tid til at ga rundt imellem eleverne og
eventuelt komme til hjeelp ved spgrgsmal.

Kort didaktisk analyse

Mal fra undervisningsfaget Malet er at fa eleverne til at fordybe sig og reflektere over deres
egen forestillingskraft. Igennem gvelserne skal eleverne blive
deres egen fantasi bevidst, sa denne i fremtiden kan indsattes og
bruges helt bevidst.

12
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Fokuspunkter fra observation |
klassen

Eleverne er afslappet og fokuseret under oplasning, imens
lydniveauet stiger, hvis der drejes ryggen til klassen. Klassen er
glad for at tegne og farvelaegge. Koncentrationsniveauet varierer,
sa der bruges en ekstra arbejdsbog til de hurtigere elever.

Indhold (kernestof)

Metoder (arbejdsformer,
aktiviteter, etc.)

Eleverne vil arbejde individuel med 1. og 2. gvelse.

Materialer (tekster, medier,
digitale platforme)

Arbejdsark af ‘De to planeter’, 3 tegneserier til udvalg + skriveark.

Evaluering (af hvad og hvordan?)

Evaluering i form af formativ feedback af elevproduktionerne.

Lektionens varighed

KI. 7.45-9.20

Elevaktiviteter for og efter

Forberedelse (hvis aktuelt) / lektie

Ingen lektie, jeg har bedt eleverne at have tusser med.

Efterbearbejdning (hvis aktuelt) /
produktkrav / aflevering

Lektie kun, hvis tiden ikke er tilstraekkeligt for eleverne at
faerdigggre deres elevproduktioner.

Mandag den 14.11.2022, klokken 10.25-12.30

1. lektion: Observation.
2. lektion: Observation.

-> Jeg er synligt, ustruktureret og ikke-deltagende.
-> Jeg er synligt, ustruktureret og ikke-deltagende.

Fredag den 18.11.2022, klokken 7.45-9.20 -> Jeg er synligt, struktureret og deltagende.

Sekvenser
i
lektionen . o . .
Beskrivelse Mal Indhold Aktivitet
log2
(7.45-
9.20)
1 Kort beskrivelse Eleverne er forberedte pa de Stikord pa tavlen. | Laerestyret
af dagens forlgb. | kommende opgaver. Har stillet praesentation af
(1 dobbeltlektion) | og faet besvaret eventuelle lektionens
spgrgsmal. indhold.
2 Visualiseringsgvel | Eleverne skal fa en oplevelse af En Leereoplaesning,
se "vores jord”. at bruge fantasi og deres evne til | visualiseringstekst | eleverne lytter
forestilling. af to planeter og | og farvelaegger
At manifestere deres opgaveark til to skabeloner
forestillingsevne igennem eleverne. efter egen
opgaven. forestilling.
3 Kort opsamling Forsikre at alle leerende har faet | Kort Leerestyret
fgr pausen. udbytte ud af gvelsen samtale/feedback | klassedialog.
af eleverne.
Der er Samtale hvad den
morgensang fgr naste lektions
anden lektion. gvelse skal ga ud
pa.

13
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4 Forklaring til den | Eleverne er forberedte og har Tegneserien, Leerestyret
kommende stillet og faet besvaret fremstillet i praesentation
opgave. eventuelle spgrgsmal. Pixton, deles ud. og klassedialog.

5 Der arbejdes med | Eleverne skal arbejde med Tegneserien Elever skriver
en valgt forestillings- og skriveevnen og eleverne far som | individuelle
tegneserie pa fremstille et afsluttende produkt. | farvet ark til at tekster.
egen hand. farvelaegge.

6 Kort opsamling Opsamling pa dobbeltlektionen, | Samtale omkring | Leerestyret
(evaluering) mulighed til spgrgsmal. lektionens klassedialog.

gvelser.

7. Sige farvel, tak for | Lige sige farvel, fordi det var en Eleverne, leereren | Elevstyret
timen og god hyggelig og god time med et og mig. dialog, alle
weekend! stort udbytte © siger farvel.

Eventuelt

Sarbare steder i planlaegningen: Lgsningen:

e Undervisningen kunne stoppes e Alternative opgaver, hvis
igennem forstyrrelser (elevkonflikter koncentrationen slipper op.
mm.). e Stgttemateriale til opgaverne (f.

autentiske spgrgsmal af laereren,
stgtteord pa tavlen).
Forkortelser af sekvenser, sa de
ramte opgaver kunne forlaenges

e Med den kreative skriveopgave
kunne nogle elever have
vanskeligheder (elevdifferentiering). .

e Enrisiko kunne veere, at eleverne
ikke nar alt det planlagte.

Udfgrelse
-Lektion 1

Fredag morgen mgdte jeg op klokken 7.45, det var dagens fgrste dobbeltlektion. Alle elever
var allerede mgdt op og ventede i skolegarden. Sammen med laereren hentede jeg eleverne

ind. Der gik knap 10 minutter fgr alle elever havde faet deres jakker af og var kommet pa
deres pladser. | disse 10 minutter havde jeg muligheden for at samle og gennemgar mine
arbejdsark, som jeg havde medbragt. Da alle elever sad pa deres stole, kunne jeg endelig
sige hej og gen-introducerede mig, da eleverne kun havde mgdt mig en enkelt gang i
forvejen under observationen. De fleste kunne godt huske mig.

Jeg havde i forvejen sendt min lektionsplan til lsereren og hun var helt med p3, hvad der
skulle ske. Eleverne var speendte og der opstod snak om, hvem der kunne huske hvad vi
skulle i dag. Efter lidt tysse kunne jeg begynde. Jeg forklarede eleverne, at jeg gerne ville
arbejde med emnet forestillingsevne, og om nogen vidste hvad forestillingskraften gik ud
pa. Nogle elever rakte haenderne i vejret, men da der kun kom nogle enkelte usikre svar,
forklarede jeg forestillingsevnen ved hjalp af et eksempel af en bla elefant med en rgd
slgjfe pa halen. Eleverne nikkede forstaende, da det gik op for dem og timen kunne
begynde.
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Derefter holdt jeg opgavearket op og forklarede eleverne, hvad vi skulle i gang med. Efter at
eleverne havde taget deres farvestifter frem var de fokuseret og klar til at begynde. Jeg
begyndte med at leese en historien op for eleverne imens de farvelagde og tegnede. Efter et
par minutter, der gav eleverne nok tid til at lade forestillingskraften frit lgb, gentog jeg
oplaesningen af den fgrste historie for at give de ‘svagere’ og ‘langsommere’ elever tid til at
folge med ved en 2. gennemgang. Igen fik eleverne et par minutter til at feerdigggre
tegningen, og da jeg lagde maerke til, at de fleste elever lagde tusserne fra sig, begyndte jeg
med oplasningen af den anden historie. Oplaesningen og eleverne farvelaegning imens, var
den samme procedure som ved den fgrste oplaesning. Imens jeg laeste op for eleverne, bade
under den fgrste og anden oplaesning, stoppede jeg op for at sp@rge ind til ord, jeg troede
kunne vaere vanskelige at forsta. Efter at de fleste elever var blevet feerdigt med at
farvelaegge (der var et par enkelte elever, der tog opgaven meget serigst og var derfor
langsommere end resten), blev eleverne mindet at skrive navnet pa deres ark, og jeg kunne
samle opgaverne ind.

Under indsamlingen begyndte eleverne at tale om deres opgave og sammenligne deres
billeder ud fra hukommelsen. Der opstod lidt st@j, men den lagde sig hurtigt igen, da jeg
begyndte at forklare dagens sidste opgave, jeg havde planlagt. Jeg ndede lige at gennemgar
den 2. lektions plan, inden det ringede og eleverne skulle ned til morgensang. Sammen med
leereren samlede sig eleverne to og to og gik ned i aulaen. Vi tog os sangbgger og sang en
sang, jeg kunne synge med. Derefter sang klasserne en indstuderet sang i kanon, som de var
i gang med at gve. Efter at morgensangen var afsluttet, gik klasserne i reekkefglge op i deres
klasser igen.

-Lektion 2

Efter en kort drikke- og toiletpause samlede eleverne sig igen i klassen, dagens 2. lektion
kunne starte.

Jeg tog de tre forberedte tegneserier frem og skrivearkene, og begyndte med at genforklare
klassen, hvad opgaven skulle gar ud pa. Da eleverne sa tegneserierne, klappede nogen i
handerne, andre begyndte ivrigt at snakke, da tegneserierne sa ud til at begejstre dem.
Efter at eleverne havde stillet spgrgsmal til opgaven og havde faet svar, gik jeg rundt for at
lade eleverne veelge en tegneserie. Mine regler var, at eleverne skulle skrive en selv opdigtet
historie til tegneserien. Men for at differentiere opgaven en smule, skulle hver elev mindst
skrive en forklarende seetning til hvert af tegneseriens billeder (hver bestod af 6 billeder).
Klassen kunne ikke vente at gar i gang, sa imens eleverne hgjt teenkte over, hvad de ville
skrive, og nogle radfgrte ogsa med deres sidemand, delte jeg skrivearkene ud til dem.
Resten af timen havde eleverne til deres historie, og imens de skrev, havde jeg tid til at ga
rundt imellem dem og komme til hjlp, hvis nogen rakte handen i vejret. Det var fantastisk
at kunne gar rundt og hjalpe eleverne.

Der var 7 elever, som arbejdede meget fokuseret og stille, de var naermest helt opslugt af
opgaven og snakkede naesten kun, hvis de havde spgrgsmal til mig eller deres sidemakker.
Nar en elev blev faerdigt, kom han op med sit ark, afleverede den og hentede sin ekstra
arbejdsbog. Elever, som blev hurtigere faerdig end de andre matte tage deres ekstra
opgavebog frem og arbejdede med den resten af timen.

Et par minutter fgr det ringede ryddede eleverne op, sa der blev plads til de naeste timer.
Eleverne lagde enten deres ekstra bog tilbage, eller jeg samlede opgavearkene ind hos de
elever, som ikke rigtig havde naet at blive feerdige. Jeg matte sige farvel og tak for timen til
eleverne, som spurgte om jeg kunne komme igen.
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Eleverne var hurtige pa gangen, da de glaedede sig til at holde pause, sa der opstod lidt kaos
pa gangen.

Evaluering

Evaluering er en kontinuerlig proces med konstatering, vurdering og opfglgning. For at
kunne fa et resultat ud af evalueringen skal der vaere en evalueringskilde i form af
datamateriale, som fx kan vaere et produkt eller en fremlzeggelse (Brodersen, 2020).

-Det gik godt

Jeg var lidt i tvivl, om min planlagte undervisning, isar den fgrste opgave, ville vaere for nem
for klassen. Men da eleverne er tosprogede og deres modersmal er tysk, viste
undervisningen sig at vaere helt rigtig i svaerhedsgraden. Emnet gik eleverne op i, og lod
deres forestillingskraft frit Ilgb. Sa arbejdsformen og iseer emnet passede godt til klassen, og
pa elevernes reaktioner pa opgaveinstruktioner kunne jeg se, at de fandt opgaverne sjovt og
morsomt. Alligevel arbejdede de dog meget koncentreret.

Dobbeltlektionen gik meget bedre end forventet, da eleverne var meget mere koncentreret
og fokuseret pa opgaverne end under observationen. Eleverne arbejdede meget flittigt og
samvittighedsfuld med opgaverne, da de alle gerne ville aflevere et godt elevprodukt.
Eleverne tog godt imod opgaverne og under samtaler byd de fint ind med deres forslag og
svar.

Hvis eleverne havde spgrgsmal under den anden gvelse, rakte de fint handen op og ventede
til jeg kom forbi. Det glaedede mig, at sa mange kom med deres spgrgsmal til mig. Under
gvelsen samarbejdede eleverne pa den made, at hvis de manglede et ord pa dansk, sa
spurgte de fgrst deres sidenabo, og hvis de begge var i tvivl, sa kom de til mig. Da eleverne
er tosprogede, f@rte mange spgrgsmal ud pa at oversatte et tysk ord til dansk. Her
fungerede hjxlpespgrgsmal meget godt, og i sidste ende kom alle elever selv pa svaret.

-Det kunne have gdet bedre

Jeg observerede under den sidste dobbeltlektion pa en mandag, derfor havde jeg lzert en
meget urolig og larmende klasse at kende. Jeg regnede med, at vi ikke kunne nd meget. Men
da jeg matte undervise, var det dagens fgrste to timer, og elevernes koncentrationsevne var
naturligvis pa et helt andet niveau end i mandags. Selvfglgelig var elevernes koncentration
helt forskelligt, der var nogle som havde sveert med at holde fokus og koncentration i en
lengere tid, men langt de fleste var friske og koncentrerede denne fredag morgen. Sa mine
gvelser havde jeg planlagt til den urolige klasse, men da klassen var meget mere fokuseret
og arbejdede flink og hurtigt, tog den fgrste opgave meget mindre tid end jeg regnede med.
Heldigvis kom leereren med forslaget at jeg kunne gentage oplaesningen, hvilket samtidig
ogsa gav de 'svagere’ og 'langsommere’ elever en stgrre chance at fglge medien 2.
gennemgang. Jeg havde ikke medtaenkt at differentiere den f@rste gvelse, da jeg troede at
eleverne omtrent ville have brug for den samme tid til at farvelaegge. Der var dog nogle
elever, der var meget hurtigt faerdig med at farvelaegge imens andre elever, ofte stoppede
op og omtaenkte meget omhyggeligt, hvordan de ville farvelaegge deres planet. Der opstod
et par minutters pause, hvor de hurtige elever ikke havde noget at g@re og kedede sig.
Heldigvis var disse elever talmodige og var stille imens deres klassekammerater endnu var i
gang med at tegne.
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Andre perioder forlangte gentagne instruktioner, hvorved den anden gvelse tog laengere
end den fgrste. Den anden opgave trak pa tiden, sa jeg i sidste ende ikke kunne na en
opsamling.

Jeg regnede med at undersggelsesforlgbet ikke kunne resultere i et endegyldigt svar, og
tveertimod ville elevernes tanker bevaege sig rundt i et tema og fgre til nye spgrgsmal. Sa jeg
havde planlagt at lave en afsluttende spgrgerunde, hvor alle elever matte lufte deres tanker
og spergsmal til emnet forestillingskraft. Saerlig spaendene eller centrale udsagn ville jeg
skrive op i stikord pa tavlen, hvorved jeg ville benytte mig en visuel made at samle op pa.
Med hjeelp af evalueringsrunden og ordene pa tavlen kunne jeg ggre elevernes progression i
emnet synligt for dem (Nabe-Nielsen, 2019). Jeg ndede desvaerre ikke denne opsamling, da
jeg under lektionen matte vaelge imellem at laegge fokus pa den afsluttende
evalueringsrunde eller at eleverne blev faerdige med deres elevproduktioner.

Klassen var ikke til at bremse, da de endelig matte ud i pause. Formativ feedback og sma
evalueringer fik jeg kun ud af at tale med enkelte elever under arbejdet af den anden
opgave. Hvordan undervisningen i sidste ende gik til, kunne jeg kun evaluere ud fra
klasseleererens feedback og elevernes reaktioner pa opgaverne og deres flittige og
koncentrerede medarbejde.

Konklusion

-Link til DigiTalk:
https://www.studietube.dk/video/7999549/b91c48aec39328fdf3cc891e733fc3ea
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De to planeter

Lyt til de to forteellinger og farvelaeg planeterne efter
din egen forestilling imens.

Den raske jord

Den syge jord

Bilag. Bilag 1 (gvelse 1)
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Den raske jord.

Der var engang en sund verden, som vagnede fra sin vintersgvn, alt
blomstrede farvefuldt, og der var en frisk duft i luften.

Planterne er kladt i lysende blade, der dufter overalt af lyserade blomster, og
de rade @xbler er ved at modne. Den gule sol skinner steerkt ned 1 den bla sg og
luften er varm. I sgen svemmer mange smé fisk.

Fuglene synger, bierne summer, og vinden danser 1 luften og lader bladene
rasle.

Dagen er lengere end natten, og man kan se manen og de smukke gule
stjerner oppe 1 den bla og skyfri himmel.

Fuglene flyver rundt, og man kan here deres smukke sang. Fuglene begynder
at bygge reder i de gronne treer.

Grasset er lysegront, og de morke bar og frugter kan endelig hastes,
blomsterne er knaldrede, og efter regnen kan man plukke brune svampe.
Efter regnen kommer der altid en regnbue pa himlen, der straler 1 alle farver
som lilla, red, bl4, gren og orange.

Den syge jord.

Der var engang en verden, hvor solen var forsvundet et sted hen hvor ingen
kunne finde den, og himlen var dekket af gra skyer.

Planeten er meget syg og de fleste planter og blomster er giet i stykker. Vejret
er overskyet og dunkel, og da solen gér tidligere ned end normalt, er dagene
her meget koldere og mere grd end vores dage.

Der kan ses frost om morgenen. Der er sma hvide partikler af dug, som er
frosset fast til de brune blade. Fugtighed og bla frost er i luften.

Alle floder og seer er dekket af et tykt lag is og nér det blaeser sterkt, og
sneen falder, ligner planeten en snestorm.

Tagen vandrer omkring, og mange traeer og buske er blevet gule og brune.
Kraftige vindsted fjerner dede blade fra traeer og buske og lader bladene flyve
igennem luften.

De fleste fugle gemmer sig i treeerne. Der er selvfolgelig ogsa fugle, som ikke
er bange for kulden - det er sorte og brune fugle som duer og spurve.

Kaniner, reve og egern har faet sort pels for ikke at blive fundet og spist af
uhyggelige rovdyr.

Egern forbereder masser af nedder til vinteren, som de graver ned i den kolde
jord. Nedderne kan de sa spise senere.

Bilag 2 (fortzelling-gvelse 1)
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i

i/ag 3 (Elevprodukt fra Matte-¢vvelse’1) Bilag 4 (Elevprodukt fra Ammelie-gvelse 1)

Bilag 5 (Elevprodukt fra Ida-gvelse 1)
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NAVN:

6.

Bilag 6 (skriveark-gvelse 2)
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Bilag 7 og 8 (Elevprodukt fra Falk-gvelse 2)

Bilag 9 og 10 (Elevprodukt fra Matteo-gvelse 2)




