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2 INDLEDNING

I dette undersogende professionsessay vil jeg forsege at svare pa undersogelsessporgsmalet: "Hvordan
planlegges, gennemfores, evalueres og udvikles handlingsorienteret, differentieret musikundervisning i
3. klasse, hvor eleverne fremstiller digitale lydsekvenser til en historie?”

Hertil ligger folgende teoretiske viden og praktiske erfaring til baggrund for valget af netop dette
sporgsmil. Praktisk set har jeg ugentlig musikundervisning med forsagsklassen' p4 3. klassetrin samt en
1. klasse pa skolen, hvilket giver storre kendskab til iseer rammefaktorerne og leringsforudsetningerne i
klassen. Desuden har jeg kendskab til tidligere gennemgaet indhold (i trdd med elevforudsaxtningerne)
og de langsigtede mal for indevarende ar, hvor jeg har dem. Derfor henger de praktiske erfaringer ogsa
sammen med de teoretiske refleksioner, som jeg har gjort mig for valget af undersogelsessporgsmalet
og undervisningsforlebet.

Konkret hdber jeg med undersogelsessporgsmalet at finde svar pa noget af den aktiveringsproblematik,
som jeg synes at opleve, nar alle elever gerne vil vare kreative pa samme tid - og har brug for at laere at
byde ind og give plads til at andre byder ind.

3 UNDERSOGELSESSPORGSMALETS RELEVANS

Der er bade hoj overensstemmelse mellem musikfagets mal/formal og undersogelsessporgsmilet, men
ogsa 1 forhold til folkeskolens formal forseger undersogelsessporgsmalet at udvikle undervisning, der
fremmer centrale elementer i for folkeskolens virke: netop at den er bygget pa et demokratisk, andsfrit

og ligevaerdigt samfund, hvor vi lofter i flok og alle sammen har noget unikt, som bidrager til faellesska-
bet.

3.1 IFORHOLD TIL FOLKESKOLEN

Undersogelsessporgsmilet forsoger at udvikle undervisningen med bedst mulige rammer for faglig for-
dybelse og deltagelse. Derfor henvender sporgsmalet sig konkret til stk. 2: “Folkeskolen skal udvikle
arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse
og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle. ” (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2022) Principperne for planlaegning af undervisning bygger pa handlingsori-
entering, differentiering og IT facilitering, hvormed malene for eleverne naturligvis gar i trad med for-
malsformuleringens faglige fokus pa “kundskaber og ferdigheder”, autonomiske fokus pa ”egne mulig-
heder og [...] tage stilling og handle” samt samfundsmaessige/demokratiske fokus pa “deltagelse, med-
ansvar, rettigheder og pligter [...] preget af andsfrihed, ligeverd og demokrati”.

Undervisningsforlobet omsatter fx medansvar til gruppernes tildeling af en del af den storre fortelling -
de er altsa alle medansvarlige for det faerdige produkt og skal derfor ogsa udvikle kundskaber og ferdig-
heder, som bruges til dette bade autonomiske arbejde, men ogsa demokratiske arbejde, som de skal
gore 1 grupperne. Musikalsk kreativitet og skabelse (heraf ordet kreativ - altsa kreere = skabe) handler
netop om at skabe noget nyt, men ikke nok med det, sa afgrenser bade historien og billedet samt

! En velfungerende klasse pd 20 elever med enkelte szrlige udfordringer pd hotelse og dansk som andetsprog. De er meget
motiverede, og der er et trygt klassemiljo.
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demokratiet elevernes kreativitet til at handle om noget bestemt - med mening og betydning for andre
og det falles produkt - i gruppen og i klassen.

Serligt for brugen af elevpositionen: ’eleven som malrettet og kreativ producent’, er det, at der ogsa stil-
les hojere krav til initiativ og handlelyst hos eleverne (jf. Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016, s. 126),
hvilket passer lige ind 1 formalsparagraffen.

Desuden udvikler eleverne evner indenfor digital dannelse implicit 1 arbejdet, som kan tilskrives
kvaliteter indeholdt i ’elevens alsidige udvikling’: lyst til leering, lering med andre/i fallesskab og
forskelligartede laereprocesser (Undervisningsministeriet, 2009, s. 16-17), hvor Undervisningsministeriet
1 Faghzfte 47 beskriver onsket om it som et fremherskende pedagogisk verkto;”
(Undervisningsministeriet, 2009).

3.2 IFORHOLD TIL MUSIK

Fagets formal lyder saledes: ”Eleverne skal i faget musik udvikle kompetencer til at opleve musik og til
at udtrykke sig i og om musik, herunder at synge danske sange. Faget skal bibringe dem forudsatninger
for livslang og aktiv deltagelse i musiklivet og for at kunne forholde sig til samfundets mangeartede mu-
siktilbud. Stk. 2. Eleverne skal beskeftige sig aktivt og skabende med musik. Faget skal medvirke til ele-
vernes folelsesmassige og intellektuelle udvikling, udvikling af koncentration og motorik samt ege de-

res forstaelse af sig selv som en del af et fellesskab. Stk. 3. I faget musik skal eleverne udvikle forstaelse

af dansk og udenlandsk musiktradition som en del af kulturlivet, dels saledes som den indgar i det aktu-
elle samfundsliv, dels i dens historiske perspektiv’” (Borne- og Undervisningsministeriet, 2022, s. 7,
mine understregninger).

Jeg har understreget ovenstaende i fagets formalsformulering, da dette aspekter af eleverne, som aktive,
skabende og relationelle indgar centralt i mit undervisningsforleb. Af undersogelsessporgsmalet
fremgar det ikke tydeligt, at eleverne er i grupper og derfor skal forsté sig selv som en del af et
fxllesskab, men ydermere end det, sa skaber det ogsa et sammenhangende forlob i hele klassen.
Historien laver klassen sammen med laereren (mig), hvor de allerede er i gang med denne udvikling af
deres produkter.

Derudover udvikler eleverne bade musikalske savel som I'T-tekniske kompetencer (indenfor
musikproduktion), som bidrager til at ”udvikle kompetencer til at opleve musik og til at udtrykke sig i
og om musik” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2022, s. 7).

Undersogelsessporgsmailet er ogsa relevant i forhold til fagets medvirken til ”elevernes folelsesmassige
og intellektuelle udvikling,” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2022, s. 7) da forlgbet tvinger dem til
at sztte folelser/stemninger pa den historie, som de skal fortzlle gennem ord, billede og musik. Altsd
skal eleverne ogsa intellektuelt analysere historiens handling og fortolke det til bestemte lyde, som
understotter fortellingen.

Der beskaftiges sarligt med *musikalsk skaben’ og ‘musikforstielse’ med folgende formuleringer efter
4. klassetrin: ”(Musikalsk skaben:) Eleven kan udtrykke sig skabende i musikalske aktiviteter. (Musikfor-
staelse:) Eleven kan lytte opmearksomt til og udtrykke sig varieret om musik,” (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2022, s. 8, mine parenteser) hvorfor undersogelsessporgsmalets
handlingsorientering og I'T-inddragelse er sarligt relevant for faget ogsa.
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3.3 IFORHOLD TIL TEORIEN

Teorien har sit udgangspunkt i andsvidenskaberne og Klafkis tilpasning herfra over til kritisk-konstruk-
tiv didaktik, hvor det normative forhold ikke overladt til praksis (som i den andsvidenskabelige padago-
gik), men det normative underordnes malet om at udvikle selvbestemmelse, medbestemme og solidari-
tet. Der opereres med epokale negleproblemer, hvoraf jeg vil nzvne undersogelsessporgsmalets retning
mod folgende negleproblem: "Sporgsmalet om det enkelte menneskes subjektivitet og identitets-
dannelse, heriblandt sporgsmalet om ansvarliggjort livsudfoldelse, udvikling af evnen til at beskeef-
tige sig med meningssporgsmal og med etiske og religiose orienteringsproblemer samt udviklingen af
evnen til at kunne traeffe beslutninger” (Wiberg & (red.), 2013, s. 326, min fremhavning). Af Klafki
kommer ogsa 4 principper for undervisningen indenfor denne teori, hvoraf en af disse er: "Handlings-
orienteret undervisning. Denne form for undervisning bygger pa sanselige, praktiske forlob og projek-
ter, der reflekterende bearbejder det erfarede og anviser de forste skridt i retning af en generalisering og

perspektivering” (Wiberg & (red.), 2013, s. 320).

Handlingsorientering kan bade betragtes som dannelsesideal og undervisningsprincip. Her betragtes det
som undervisningsprincip, hvilket ogsd fremgar af ’handlingsorienteret undervisning’, men selvfolgelig
ligger der i den handlingsorienterede tilgang nogle bagvedliggende vardier (1 dannelsesidealet) som pa-
skenner bl.a. (Wiberg & (red.), 2013, s. 338-339):

e legen - altsa ma tilrettelaegges i overensstemmelse med legens form, da dette er barnets lerings-
tilgang (jf. Langermann)

e ’leering med alle sanser’ fra Comenius

e ’lering med hoved, hjerte og hind’

e clevers selv- og medbestemmelse

Malet kunne beskrives til at vare en bestrabelse pa at aktivere eleverne flerdimensionelt samt bygge bro
mellem skole og udenfor skole. Dette mal henleder ofte lerere til ’projektundervisning’, hvilket ogsa er
et begreb indenfor handlingsorienteringen og beskriver ”en ’sammenfattende ide’ bag denne sarlige
form for handlinger” (Wiberg & (red.), 2013, s. 341). Dette betyder altsa, at der skal vare en idé bag, en
intention eller nermere et leringsmal. Laringsmaélene for undersogelsessporgsmalet vil jeg behandle un-
der afsnittet "Undersogelsessporgsmalets relevans’ og mere konkret for selve undervisningsforlobet vil
jeg behandle inddrage malene i mine lektionsplaner.

Handlingsorienteret undervisning har tre grundelementer, som hhv. helhedsorientering - at ’sxtte
flere sider af sig selv i spil (person-), have ’handlende omgang med virkeligheden’ (indholds-) og virke
’til gavn for hele gruppen’ (socialdimension), elevinvolvering - give muligheder for indflydelse og an-
svar samt malrettethed og produktudvikling - processen loser en konkret opgave og forer frem mod
et produkt, som kan vises (jf. Wiberg & (red.), 2013, s. 341-348)

Denne handlingsorienterede tilgang henger sammen med undersogelsessporgsmalets inddragelse af *di-
gitale lydsekvenser’ altsa, at I'T medierer eller faciliterer undervisningen. Skov Fought og Fink Lorent-
zen beskriver elevpositionen ’eleven som malrettet og kreativ producent’ med malet: “at eleven skal
blive i stand til kreativt at sammensatte og skabe digitale produktioner i relation til faglige mal” (Skov
Fougt & Fink Lorentzen, 2010, s. 126). Kress’ begreb “transduktion’ beskriver netop den proces ele-
verne over sig i ved at omskabe tekst og billede til musik. Et staerkt argument for netop at ove sig 1 pro-
blemlosnings- og kommunikationskompetencer med IT lyder som foelger: ”eleverne skal analysere og
producere komplekse, multimodale tekster, fordi det er en udbredt méade at kommunikere pa 1 vores
samfund” (Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016, s. 129). Ikke nok med det bygger position pa, at I'T kan
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skabe et legende laeringsmiljo’, hvor udbyttet kan veare stort indenfor isar: vidensopbygning, eksternali-
sering, anvendelse af forskellige modaliteter, samarbejde, it-kompetence, social aktivitet og inddragelse
af verden udenfor skolen (jf. Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016, s. 143).

Valget for ovenstiende undersogelsessporgsmal og tilherende teorier er altsa grundet 1 en antagelse af,
at teorierne kan fore til dels et dannelsesideal i trad med béade folkeskolens formal, fagets formal og mal
samt egne andre teoretiske idealer/mal fra fx den dialogiske undervisning om ”medborgerskab”
(Dysthe, Dialogisk undervisning i dagens skole, 2021, s. 29-30), dels en oplevelse af at eleverne
motiveres, selvstendiggores, aktiveres og oplever faglicheden som ”indre overbevisende” (Dysthe,
Lzrerens betydning og rolle i dialogisk pzedagogik, 2020, s. 152-153). Iser aktiveringen i musik kan vere
svart, da instrumenter er meget hojlydte, pladskreevende og svare at mestre - krever meget stotte. Her
tenker jeg, at I'T giver storre mulighed for aktivering/deltagelse fagligt ift. udovelse/skabelse.

4 DIDAKTISKE OVERVEJELSER FOR UNDERSOGELSEN

Projektet/Undetvisningsfotlobet kan beskrives ud fra folgende fasemodel for handlingsotienteret un-
dervisning baseret pa Jank & Meyer (Wiberg & (red.), 2013, s. 349):

1. Beslutninger om arbejdstema

2. Forberedelsesfase
e Afklaring af organisatoriske rammer
e Afklaring af hvor temaet rummer szrlige udfordringer
e Tilvejebringelse af faglige forudsztninger hos eleverne
e Afklaring af elevinteresser og -forudsatninger

e Diskussion af forlobet med eleverne

Formulering af handlingsmal Formulering af leringsmal

Opstartsfase
3. Igangszttelse af handlingsforlob
4. Aftale om forventet resultat med eleverne

5. Udarbejdelsesfase
Lerer og elever:
e [Fzlles planlegning af de enkelte arbejdsskridt
e Gennemforelse af de enkelte arbejdsskridt, herunder tilegnelse af nodvendige ferdigheder

e Vurdering og korrektion af planlaegning

6. Afslutningsfase: produktet fremlaegges

Opversat til den konkrete forlobsplan foregar punkt 1 hos mig 1 samarbejde med mine undervisere,
hvorefter forberedelsesfasen bade foregar i lererforberedelsen til undervisningsforlobet, men ogsa i den
forste dobbelttime med eleverne. Her diskuteres forlobet med eleverne og der afklares elevinteresser og
-forudsatninger. Derudover er jeg til daglig lerer for dem, hvilket giver mig kendskab til de forste 3
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punkter under ’forberedelsesfasen’. Formuleringen af handlingsmal og leringsmal sker altsd bade pa
forhand som forberedelse til undervisningsforlebet, men ogsa i den forste dobbeltlektion andres der i
handlingsmalene (det var planlagt, at eleverne selv skulle skrive hele historien, men pga. tidspres skriver
jeg historierne ferdigt ud fra det de fik skrevet). Opstartsfasen er ogsa igangsat her i forste dobbeltlek-
tion, hvor punkt 3 og 4 gennemgis og lobende justeres i de enkelte grupper. Den kreative proces med
skabelsen af lydsiden/musikken til historien har nogle fastlagte retningslinjer og arbejdsspergsmal, som
eleverne kan stotte sig op af, sd de nar til det faerdige produkt - men der er meget elevfrihed indenfor
’skabelonen’ og de vejledes ogsa lobende, som givetvis ’endrer det forventede resultat’ pa nogle kon-
krete parametre (men ikke som opgave).

Udarbejdelsesfasen (punkt 5) foregar i gruppearbejde, hvor eleverne har faet nogle arbejdssporgsmal de
kan stotte sig op af (stilladsering af arbejdsprocessen), sa de forhabentligt fordyber sig lengere ned i hi-
storien og det musikalske udtryk som passer til. Dette gar ogsa hiand i hind med tilegnelsen af nedven-
dige faerdigheder” (fra ovenstiende model, Wiberg & (red.), 2013, s. 349), hvilket ogsa krever lobende
vurdering og korrektion/@ndring af planlegningen for de enkelte grupper. Overordnet set har eleverne
1 "2 dobbeltlektion til udarbejdelsesfasen, hvor de arbejder med lydproduktionen, som skal passe til
deres del af historien og tilherende billede.

Afslutningsfasen (punkt 6) sker sdledes i den sidste del af tredje dobbeltlektion, hvor eleverne ser og
horer hinandens historier, billeder og musikproduktioner, hvormed der opnas et multimodalt produkt.
Tilsammen bliver gruppernes produkter til én samlet historie med musik og billede til. I fremleggelsen
begrunder eleverne deres valg musikfagligt, sa det understotter historien eller/og billedet. Her
bestrebes ogsd en dialogisk klasserumskultur, hvor gruppernes valg moder “kritisk efterprovning af
fortolkning” og ”’konfrontation med synspunkter” (Dysthe, Larerens betydning og rolle i dialogisk
padagogik, 2020, s. 167-168). Som opvarmning til denne klassediskussion skal eleverne afgive
evaluering af deres faglige udbytte og lereprocessen, hvilket jeg i de kommende timer vil have som nye
lzeringsforudsatninger i lignende faglige sammenhzange. Mere konkret vil jeg tage noget ud af en
kommende time, hvor jeg fremhaver nogle anonyme besvarelser fra evalueringerne og giver formativ
feedback pa klassen. Sztningerne eleverne skal besvare lyder sdledes:

1) Nzvn mindst 3 ting som var godt ved forlobet

2) Nzvn mindst 3 ting som kunne vare bedre i forlobet

3) Er du blevet bedre til at skabe musik? Hvordan og hvorfor det?

4) Er du blevet bedre til at forstd dit eget og andres musik? fx ved at genkende lyde og beskrive
sammenhange mellem lyd og billede/fortzlling

5) Andet?

4.1 PLANLEGNINGSMODEL

Jeg arbejder med lektionsplanerne pa baggrund af ’relations- og kundskabsmodellen’ ud fra dens pre-
sentation i (Nerregaard Rasmussen, 2008, s. 116-127) ud fra Hiim & Hippe (Hiim & Hippe, 2007) og
Bjorndal & Lieberg (Krogh, Qvortrup, & Spanget Christensen, 2016). Dette gor jeg fordi denne model
legger vaegt pa de mest centrale aspekter i undervisningen og deres interne pavirkningsforhold.

I Lea Lunds bog om didaktik skriver hun, at ”Undervisning er altid en proces” (Lund, 2020, s. 23), hvil-
ket implicit betyder, at undervisningen er foranderlig og dynamisk, hvormed undervisningen ogsa kra-
ver en dynamisk model som ”didaktikkens handleform” (Krogh, Qvortrup, & Spanget Christensen,
2016, s. 60).
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Modellen giver et forenklet billede af processen, men netop anvendeligt af samme grund og bidrager til
en helhedsanalyse af undervisningen (jf. Krogh, Qvortrup, & Spanget Christensen, 2016, s. 73).

Relations- og kundskabs-model:

Kundskabsbase
i

Indhold
|
Kundskabsbase

(Norregaard Rasmussen, 2008, s. 120)

5 REFLEKSION OVER UNDERSOGELSEN OG EVALUERING

Jeg vil fremhzve folgende refleksioner, som opstod i lobet af arbejdet, som ogsa delvist fremstar i ’bilag
8.1: Lektionsplaner’, ’8.2: Udvalgte elevprodukter’ og er relevante i forhold til modulernes faerdigheds-
og vidensmal.

For det forste oplevede jeg nogle digitale udfordringer - nogle udfordringer som jeg fremover didaktisk
bor arbejde med som dannelsesmal, digital dannelse. Jeg havde muligvis overvurderet dem eller under-
vurderet den digitale dannelses centrale placering som mal i I'T inddragende undervisning (ikke givet det
nok opmarksomhed). Det er vigtigt, at I'T ikke bare bliver et ”hverdagsvarkto;” (Bundsgaard, 2017, s.
58), men et specialiseret fagligt vaerktoj, hvor eleverne kender til faglige muligheder og begransninger
for varktojet. Jeg og mange andre leerere har en ubevidst forventning om, at eleverne bruger IPad osv.
sa meget, at de nodvendigvis ma kende dem - og have analyseret dem, sa en undervisning netop herom
ville vaere overflodig. Men det modsatte er simpelthen bevist (Bundsgaard, 2017, s. 59-60). I en digitalt
forleb som dette burde jeg have vaeret mere simpel pa den digitale platform, som eleverne skulle navi-
gere i: de skulle bide vaere pa Clio, Padlet® og deres IMovie. Det bliver for stor en mundfuld at navigere
1 - selvom nogle maske godt kunne navigere hensynsfuldt, si var det langt fra alle. Gradvist ber den di-
gitale dannelse ogsa udvikles op igennem klassetrinene, og 3. klasse er stadig meget tidligt i denne digi-
tale udvikling.

I trad med dette onske om at simplificere det digitale indhold, sa det ogsa gaet op for mig, at man
kunne gore selve opgavebeskrivelsen/kravene mindre (maske bare: inddrag mindst 2 musikfaglige

2 Link til Padlet:
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begreber 1 produktionen fx volumen og tempo samt et overordnet tema), hvilket vil give mere plads til
mere kreative og selvskabende processer. Her er det dog vigtigt, at hele opgaven/temaet har et formal,
som “gor gavn” (Skov Fougt & Fink Lorentzen, 2016, s. 128).

For det andet der noget socialt og gruppemzssigt som ikke helt gik op i en hojere enhed. Min kollega
sagde, at det ogsa for en erfaren leerer var forventeligt med mine resultater, nir man prover noget sa nyt
for eleverne (og for laereren). Her kommer elevforudsatninger til at spille en stor rolle i den didaktiske
planlegningsproces, da det er vigtigt, at man som laerer ikke har for store ambitioner - bade digitalt og
fagligt, men at der er en balance og mulighed for at lere begge dele langsomt. Vi fik 1 hvert fald i vores
forlob meget travlt - iser da de komplicerede krav/formuleringer i bide opgavebeskrivelsen og histo-
rien samt brugen af programmet ’spzndte ben’ for den musikfaglige kreativitet som egentlig skulle have
veret i hojsedet.

Grupperne var for smad, idet vi ikke havde lokaler nok - her skal rammerne have direkte indflydelse pa
gruppestorrelsen, da redskaberne og pladsen (og mulighed for at larme) skal vare til radighed. Det ople-
vede jeg udfordrende - ogsa selv om jeg egentlig havde booket lokaler nok, sa var der bare ikke plads til
alle skolens klasse og gruppearbejde rundt omkring pa skolen. Det kunne athjxlpes med 3 grupper a 6-
7 1 hver fremfor 6 med 3-4 i hver - samtidigt ville det gore det lettere for mig at komme forbi grupperne
og rent faktisk bruge mere tid med de enkelte grupper. Gruppesammensztningen bestod af elever med
forskellige faglige niveauer - ogsa selvom det sociale spillede en stor rolle, sa passede det ogsd godt sam-
men fagligt. Dog oplevede jeg ogsa for en gruppe, at det sociale med en udfordring. Grupperne kunne
ogsi arbejde med roller som fx musikproducer, instrumentalist, grafiker, sangskriver osv.

I forlobet oplevede jeg ogsa, at eleverne lettere end ved andre musikalske udfoldelsesopgaver kunne
vere med aktivt. Den digitale arbejdsform differentierede ogsa opgaven for eleverne, da der var et stort
spektrum af handlemuligheder indenfor opgaven. Differentieringen kommer ogsa i gruppearbejdet an
pa den demokratiske faver for ALLE elever og ikke bare ’dem med de bedste idéer’, hvormed andres
idéer bliver ’stemt ud’. Det oplevede jeg dog ikke som et generelt problem, men en selvstendig arbejds-
proces indenfor et sidant forleb ber ogsa medtenkes fremover, da det eger undervisningsdifferentie-
ringen.

De var desuden meget motiverede for at komme 1 hus med gode produkter, som de kunne vare stolte
over at vise for deres klasse.

I forlobet har jeg ogsa oplevet en praktisk lering af modulernes fardighedsmal sarligt, men ogsa en
skarpelse og kobling af vidensmalene i min egen praksis - ikke bare nar jeg tenker over andres professi-
onsidentitet og ageren. Forlobet og undersogelsessporgsmalet har vaeret serligt rettet mod FV10 1 AUK
og FV2 og -31 ADDU, da der handlingsorientering, differentiering, fagliched og digital dannelse har
veret centrale i forlobet.
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6 KONKLUSION OG DIGI-TALK

Jeg kan pa baggrund af mit arbejde med undersogelsessporgsmalet konkludere, at forlobet var med til at
understotte elevernes evne til at agere kritisk undersoger (1 gruppearbejdet), analyserende modtager (ved
fremlaeggelserne), malrettet og kreativ producent og ansvarlig deltager (som kreative problemlosere i

grupperne).

Jeg oplevede positive og negative muligheder ved brugen af I'T som facilitator for projektet, da kunne
bade havde fagligt differentierede muligheder, men ogsa distraktionsmuligheder eller fristelser i det digi-
tale univers. Fremtidige fokuspunkter i feed-forward er at se kritisk pa rammer (lokaler), indhold (sim-
plificér opgave) og elevforudsztninger i forhold til digital dannelse med direkte pavirkning af mal.

Link til DIGI-talk:

Nzvnes 1 DIGI-talken: ”Som konklusion og feed-forward vil jeg gerne fremhzve, at et lignende forleb
med IT skal vaere mere enkelt og simpelt, sa selve opgaven er tilpasset deres sproglige/lesekompetencer
eller pa anden vis prasenteret igennem videoer i storre grupper, sa hver gruppe har et lokale med in-
strumenter.

Jeg kan ogsa konkludere, at eleverne oplevede sig meget motiverede, aktive, handlelystige og initiativ-
rige, da de selv stod med et medansvar og medbestemmelse samt udviklede eleverne sine demokratiske
evner i gruppesammenspillet. Laringen skete med bdde 'hoved, hjerte og hand', da eleverne bade skulle
tenke pa fagligheden og omsatte denne samt vare skabende og bringe deres unikke kreativitet i spil.”
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8 BILAG

8.1 LEKTIONSPLANER
Lektionsplanerne laves over et forleb af 3 dobbeltlektioner over 3 uger (uge 46, 47 og 48), hvor hver

lektionsplan er for 90 minutters sammenhzxngende undervisning. Den forste uges dobbeltlektioner fun-

gerer som forberedelse til selve produktprocessen.

1. dobbeltlektion tirsdag d. 15.11.2022:

% ~ | Indhold Formil/mal Materia- | Aktivitet Evaluering
T 0%. ler og feed-
§ 5 back
A
1 | 5min. | Introduktion til pro- Clios Underviser:
grammusik og forlo- forleb | Lareropleg
bet ’pro-
gram- Elever: Lyt-
musik” | ter
2 |15 Sidemakker- og klas- | Forberedelse “afklaring | Clio U: Spor- Proces-ni-
min. sesamtale om forvi- af elevinteresser og - gende veau
den og forventninger | forudsztninger E: Sva-
til forlebet rer/byder
ind
3120 Lzs tekst om pro- Falles viden som bag- | Clio U: hjal-
min. grammusik med side- | grund for videre ar- pende/vejle-
makker bejde dende
E: selvsten-
digt 2-2
4 110 Opsamling pa teksten | Gentagelse og fasthol- | Clio Klassedis- Elever
min. delse af det centrale for kussion skriver pa
den fazlles viden, som Clio. Fal-
skal bruges som bag- les viden -
grund for elevernes det faglige
egne produktioner. fundament
5 115 Digtning og opdeling | Kreativ skabelse. Sam- | Tavle U: skri- Proces-ni-
min. af historie 1 6 scener | horighed i klassen -> vet/spot- veau: ele-
(én til hver gruppe) fxllesskabende. ger/undrer | verne skal
E: byder ind | videredigte
pa hinan-
dens in-
puts.
6 |20 Grupper ferdiggor ALLE skal have Soun- | Padlet,
min. scenens tekst og fin- | dation, Padlet, Skole- IPads
der billede til tube pad deres IPad
7 | 5min. | Afrunding Indsamle historier Indsamling
(gemt via Padlet) af historier,
Klarhed/tydelighed om forklare om
det videre forlob.
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det videre
forleb

Elevernes forberedelse til lektionen: ingen, kun kort prasentation af hvad der er emneoverskriften -

dog en aktivitet, hvor de skulle tegne et billede af et vers fra en sang (modsat det de gor nu). Dette kan
jeg inddrage 1 opbygningen af deres analytiske kompetencer 1 musik.

Refleksion for timen:

Hvor er min plan mest sarbar overfor andrede
forudsztninger?

Hvad kan du gore?

Elevernes engagement i historieskabelsen

Udspeorge - tage initiativ, veere ham der udvzalger
hvad der skal medtages, og hvad vi lader ligge.

Elevernes behov for hjelp med tekstlesningen
og tekniske fejl.

Lase teksten hojt? Skrive besked til foraldre med
links til downloads

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vere?

Jeg havde forventning mere malrettethed, hvilket
blev forstyrret af tekniske udfordringer med: at
komme det rigtige sted hen pa IPad’en, flade bat-
terier pa IPads og at det var nyt.

Jeg havde ikke forventet sa store problemer med
de forste to, da vi har varet pa Clio for (hvor jeg
har samlet det for dem med links, arbejdssporgs-
mal osv.).

Et bedre alternativ var fuldt opladte IPads (jeg
kunne skrive til foraldre, at vi skal bruge dem til
2 timers musik).

Det krever ovelse for dem at navigere online -
selvom jeg deler min skarm pa storskaerm, sa har
eleverne stadigt svaert ved at bruge hjemmesiden
ordentlig - fx at bladre. De afkoder ikke hjemme-
sidens formal. - Dette forklarede jeg dem ogsa
hurtigt, men en langsommere og mere underso-
gende tilgang til selve teknikken, kunne gavne
dem.

Jeg skulle lave nye grupper i selve timen, da ele-
verne var 1 modstand over dem - og jeg ville
gerne have nogle motiverede grupper, hvor de
ikke beklagede sig over at de i altid var sammen
med dem”. Hvilket skyldtes fa samarbejdsgang i
den forgangne uge - Jeg havde tiltenkt at bruge
de i forvejen heterogene danskgrupper, da disse
ogsa musikalsk fordelte kompetencerne nogen-
lunde ligeligt pa grupperne.

Dog valgte jeg at ga fra disse, da jeg oplevede
tyngende modstand.

Eleverne fik sa lov til at skrive 2 bud pa mulige
partnere fra klassen, hvilket jeg samlede til 6 nye
grupper. Dette fungerede godt, men jeg ville
havde foretrukket at have gjort det pa forhand -
sd jeg havde mere tid til at overveje grupperne.
Samarbejdet i de sma grupper a 3-4 er fundamen-
tet for selve projektet, sa det er enormt vigtigt, at
de skaber gode forudsatninger.

Elevernes sociale relationer @ndrer ogsa forud-
setningerne for grupperne.

2. dobbeltlektion tirsdag d. 22.11.2022:

Indhold

SUDAYIG
poySre A

Formal /mal

Materialer | Aktivitet Evaluering og

feedback
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1 |2 Falles intro til dagens ti- | Klargore og U: Lzrerop- Om eleverne er
min. | mer. Lerer sporger om | malrette ele- leg /spot- med pa forlo-
sidste times indhold, everne gende bets videre pro-
download af Google E: lyttende og | ces
Chrome (til Soundation) responde-
og sporgsmal? rende
2 | 13 | Introduktion til Sounda- | Forstaelse af | IPads, mu- | U: viser pa Klarhed/tyde-
min. | tion, tildeling af lokaler | programmet | sikinstru- | storskarm lighed: eleverne
til grupperne og samho- menter og | E: folger med | ved hvad de
righed i andet og handler ak- | skal
grupperne tivt pa IPads
3 |55 | Musikproduktion - max | Eleven som | IPads, mu- | U: hjalpe Proces-niveau:
min. | 3 minutter (skal spilles til | mélrettet og | sikinstru- | grupper rundt | eleverne skal
tekstoplaesning) kreativ pro- | menter og | omkring lzere noget af
ducent: fo- | andet E: gruppear- | processen der
kuseret bejde m. mu- | forer til et pro-
lighed for at | dukt, som giver
skrive sin mening for hele
gruppe/sit lo- | klassen og fx
kale pa tavlen | kunne udstilles
iklassen - sa | med vardi for
kommer jeg andre.
derhen. Faglige argu-
menter vaegtes
hojt.
4 15 Oprydning i lokaler og Orden pa Lokaler U: omkring ”forlad lokalet
min. | samling 1 klassen skolen alle grupper bedre end da I
E: rydde op kom”
og ga til klasse
5 |10 | Felles oprunding pa da- | Eleverne far | Tavle U: Sporgende | Proces-niveau
min. | gens time og forbere- gavn af an- E: Reflekte-
delse pa kommende dre gruppers rende og mal-
fremleggelser refleksio- rettede
net/arbejde
Refleksion for timen:
Hvor er min plan mest sarbar overfor andrede Hvad kan du gore?

forudsztninger?

Elever som maske endnu ikke har fiet downloa-
det Google Chrome og derfor ikke kan bruge

Skrive en pamindelse til foraldrene - gjort.
De kan ogsa gore det sammen pa én IPad 1 hver

gruppe.

Soundation gruppe - men det indskraenker den individuelle
kreativitet og aktivitet i gruppearbejdet.
Sygdom /Endring af grupperne - sa der mindst er 2 1 hver

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug
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Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vare?

Jeg havde dagen forinden luret, at nogle elever
ville vaere syge, men det skabte ikke problemer
ift. at der mindst skulle vaere 2 i1 hver gruppe.

Jeg kunne have byttet elever rundt 1 grupperne,
hvilket ikke ville have gjort szrlig skade, da de
forst 1 dag ’rigtigt’ oik 1 gang.

Jeg havde forventet at Soundation ville virke!
Platformen havde for sagt, at der krevedes
Google Chrome, men sa efter at ALLE eleverne
(foraldrene) havde gjort en ihardig indsats her-
med, sa siger platformen, at det SKAL vare pa
en desktop computer - hvilket eleverne ikke har.
Jeg fik heldigvis hjxlp af eleverne, som elsker at
bruge IMovie - hvilket vi fortsaetter med at bruge
1 forlebet: Dette fungerer ved at eleverne skal
valge et billede, hvorunder der sa kan legges mu-
sik til. IMovie har ogsa lydeffekter og samples
som Soundation - ligner dog mere et video-redi-
geringsprogram end til musik. Trods det er det
mere intuitivt for eleverne, som ikke skal til at
lzere et nyt program.

Jeg oplevede dog, at eleverne blev distraheret af
mulighederne for at indlaegge videoer.

En lidt ’ov-time’,

Jeg kunne have bedt dem om at downloade AP-
PEN!

Mine tanker var for, at Google Chrome var nem-
mere og maske ogsa anvendeligt til andre pro-
grammer - men det viste sig sa at vere lige mod-
sat.

Jeg burde have en IPad, si jeg kunne prove det
som eleverne skulle kunne gore... dog burde jeg
have set dette, da jeg lante en elevs IPad for at
tjekke, hvordan det kunne virke. Argerligt at
programmet foreslog download af Google
Chrome og ikke bare nevnte APPEN, da vi tilgik
den via Safari.

3. dobbeltlektion tirsdag d. 29.11.2022:

» < | Indhold Formil/mél | Materialer Aktivitet Evaluering og
@ )
2l 0% feedback
2| &
o
1 5 Falles intro og igang- Klargore og | Tavle/klasse | U: tale - evt. Proces-niveau:
min. | settelse malrette ele- vise for klas- | klar, parat,
verne sen ved start! - med
sporgsmal feelles forsta-
else/viden
2 | 35 | Ferdiggorelse af projek- | Aktiv, ska- | IPads, In- U: lobende Bade proces-
min. | tetigrupperne bende og strumenter | feedback og produktni-
kreativ faglig | og IMovie | rundtigrup- | veau.
udfoldelse perne Det kan ikke
E: gruppear- | undlades, at fo-
bejde kus ogsa er pa
at have noget
klar til senere
3 15 Oprydning i lokaler og | Ordentlig- Lokaler Opryd-
min. | samling 1 klassen hed ning/samling
4 |30 Elevprasentationer 4 5 | Dialogisk, Tavle, PC, U: notetager | Produkt-ni-
min. | min hver: demokrati- | hojtalere: til senere klas- | veau: Hvordan
Oplasning, visning af serende, prasenta- sediskussion | passer produk-
video (billede og lyd) tion af (stikord 1 tet/lydsiden
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selvmyndig- | billede, hi- | notesbog), med historien
gorelse (au- | storie og faglige og billedet? -
tonomi) og | lyd. sporgsmal til | faglige argu-
faglighed gruppen til menter
faglig inspira-
tion for andre
og fremhaev-
ning af cen-
trale faglige
pointer i ar-
bejdet.
E: prasente-
rende og lyt-
tende
5 |10 | Individuel evaluering Formativ IPads pa U: til radighed | Bade proces-
min. feedback til | Clio, hvor ved sporgsmal | og produktni-
fremtidig jeg har lagt | E: skriver in- | veau.
projekt - for | evaluerings- | dividuelt - Fokus pa ‘re-
lzereren og sporgsmal ’reflecting flecting upon
for elever- ind. upon the the doing’,
nes faglige doin” hvilket jeg ogsa
udvikling sa- (Bundsgaard, | har lagt vagt
vel som 2017, s. 63) pa under forlo-
dannelses- fra Deweys bet - ogsa kaldt
udvikling teort. ’procesniveau’.
6 |5 Klassediskussion Opni felles | Tavle med | U: facilite-
min. ny viden. musikfaglige | rende, ud-
Ovelse i me- | stikord sporgende og
string af rammesat-
musikfaglig tende om den
ska- felles nye vi-
belse/kreati- den’ - jf. dia-
vitet. logisk under-
visning.
Refleksion for timen:
Hvor er min plan mest sarbar Hvad kan du gore?

overfor @ndrede forudsztninger?
Gruppearbejdet har meget hoje
krav til eleverne - som skal faer-
diggore deres projekt pa 35 mi-
nutter. De skal koncentrere sig og
tage hurtige beslutninger - undga
diskussioner og gribe idéerne der
kommer.

Inddrage denne indstilling i ’klargoring’ (falles intro og igangsat-
telse) 1 starten af timen.

Jeg kunne ogsi forlange forlobet - men grundet sammenhangen
med denne opgave/undersogelse, sa vil jeg gerne fardiggore for-
lobet. Det kan ogsa vare bedre at ferdiggore og starte et nyt lig-
nende forleb end at fortsatte et forleb som er kort lidt skavt
(med programmet Soundation).

Ved ikke lige umiddelbart hvad der er at gore udover, at eleverne
miske kunne have lagt deres forelobige produktion i den fzlles
mappe (dog er jeg usikker pa om det ville fungere ift. fil-type).

Forsvundne projekter fra sidst -
bade ved elevsygdom og sletning.
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Igen et punkt, som er vigtig for fremtiden: at have en MEGET
sikker lagring af arbejdet - hvilket jeg ogsa fik brug for, da nogle
sidste gang havde slettet en scene af historien (som jeg heldigvis
havde gemt pa OneNote).

e Deter et svert punkt, nar eleverne samtidigt skal have
mulighed for at redigere i materialet. Men pa Padlet kan
man fx gemme en kopi for og efter en dobbeltlektion
(hvis alt samles der).

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vere?

Det gik bedre end frygtet: kun én syg, ét projekt
kunne ikke dbnes grundet personen ikke havde
IPad med eller var tor for strom og eleverne var
forholdsvis gode til at koncentrere sig pa deres
lydproduktion i IMovie. Mange kom med gode
inputs og tog ’teten’ pa projektet og hjalp hinan-
den i mal.

Fa gemt produktionerne efter hver time, si grup-
pen kan arbejde videre uden personens IPad.
For elevengagementet og -motivationen, sa
kunne det maske vare en idé med et projekt,
som giver eleverne flere musikalske friheder uden
at vere bundet af en tekst - som de havde svart
ved at lese og omskrive (samles om). Jeg tror
mange af grupperne kunne lave og dygtiggore sig
staerkere igennem en mere dben opgave - som
ikke krevede at man skulle skrive historien om
(det tillod jeg til dels grupperne at gore).

Socialt var der nogle udfordringer bade for timen
og 1 timen.

Bade det sociale og faglige blev swrligt udfordret
af at andre elever pa skolen, matte lane de lokaler
vi havde booket til gruppearbejdet

Ift. lokaler til gruppearbejde kraver arbejdet flere
lokaler ELLER farre grupper. Vi kan ikke ma-
gisk trylle lokaler frem, men kunne godt lave 4
grupper frem for 6. Det ville nok vare en hjalp -
men samtidig ogsa en udfordring, da flere skal
enes og aktiveres.

Det forventede var tidspres, men det fungerede
desvarre ikke sarligt godt for eleverne, som op-
levede stor frustration over ikke at vare blevet
feerdige med deres produkt.

Eleverne nidede desvarre ikke at fremlegge deres
produkter, da det ogsa tog tid for dem at leegge
deres produktion ind pa Padletten.

Flere timer/mere tid.

Storre gruppe med ansvar for fx begyndelse,
midte og slutning. Altsd 6 1 hver gruppe som fun-
gerer godt sammen og hvor de arbejder 2-2 om
hhv. begyndelse, midte eller slutning af deres
scene. De kunne starte med at beskrive historien
i store traek, sa de er opmarksomme pa over-
gange. Udfordringen her er at samle de 3 pro-
duktioner 1 hver gruppe - de kunne evt. fa hvert
deres punkt pa tidslinjen 1 Padlet.

8.2 UDVALGTE ELEVPRODUKTER

Jeg har valgt 2 gruppers besvarelser - nogle andre havde billeder af dem selv, sa disse kunne jeg ikke

prasentere.

Link til gruppe 3’s produktion om Berge Nielsens (hovedpersonens) uhyggelige tid pa en skole i Mon-

goliet:
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Link til gruppe 6’s produktion om Berge Nielsens hjemkomst:

8.3 HISTORIEN SOM TEKST
Folgende er redigeret af eleverne selv, hvormed de havde mulighed for at tilpasse historien til musikud-
trykket.

1. scene:

”Der var en mand der hed Borge Nilsson og han vile ride pa sin hest der hed mivs og sage at han vile
trave og so galoper og so vile han springe og han sprang 165 cm

Og so ville han pa eventyrer med sin hest og so gik det elers i gang med at parke til at boge Nilsson
skule til Italien . Men der var en der spilet pa klokker”

2. scene:

“Borge Nielsen havde lige varet til trening pa sin hest, og han klarede det rigtig godt. Nu hvor han bare
var sa god til at ride, ville han ride pa sin hest, Mivs, hele vejen til Italien. P4 vejen modte han mange
forhindringer! Bade hegn, gerder og mange andre ting, som Mivs hoppede over med alt lethed - som
en fugl pa lette fjer.

Efter 3 lange rejsedage havde bade Borge og Mivs brug for en pause, sa de stoppede op hos en lokal
vingardsejer.

'H

"Hej, Italiano!" ribte Borge pd gebrokkent italidansk.

"Cosa posso fare per lei?" svarede den italienske vinbonde.

"Ahva' for et sproge?" udtrykte hBorge med frustration.

Mobilen vibrerede og sagde "Google Oversatter, at manden sporger: hvad kan jeg gore for dig?".

Det var dejligt for Borge og den italienske bonde, at Google Oversat kunne hjxlpe med med at kom-
munikere. Bonden tilbod Borge en seng og en staldplads til Mivs, hvor de overnattede til dagen efter.

Hele aftenen snakkede Borge og vingirdsejeren Antonio sammen om deres fzlles interesser om gardli-
vet, dyr og afgroeder - og Borge lerte meget om at vare italiener, vinavler og gestfri overfor fremmede.
Og bonden gav berge nielsen en giutar”

3. scene:

“Borge Nielsen rejste videre til Mongoliet, og der var der en hjemsogt skole, han gik ind pa. Deren
knirkede uhyggeligt, da han forsigtigt abnede. Pludseligt horte han lyden af sin vrinskende hest Mivs,
der stak af. Det var simpelthen for uhyggeligt for den gamle traver.

Inden bag ved deren var der morkt, fugtigt og sa lugtede der fzlt af tomhed. Hvordan kan noget lugte
af tomhed, sporger du nok, men det kan det altsa godt lugte af - du kan selv komme og besoge spogel-
sesskolen her i Mongoliet. Lyden af tomhed og en uendelig lang klassegang kunne hores ved genlyden
og eckkoer af Borges skridt.
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Doren smzkkede bag Borge, og han var helt alenel Man kunne hore hans andedrag og en susende vind
lidt borte. Vinden tog til og til, og stakkels Borge kaempe for at lobe vk fra dens tiltrekning, men uden
held. "Svup" sagde det og Borge var suget ned i en endelost hul, hvor han faldt og faldt og faldt og
faldt... og stoppede”

4. scene:

”Da han abnede gjnene var der helt lyst! Det var som at g fra merke til lys. Alt var godt og Borge
kunne hore mennesker rundt omkring ham grine og have det sjovt. Mivs var der ogsd, 'vrinsk'. Der var
vejnavne som fx "Abernes Akkompagnement", hvor aber dansede til festligt abemusik og "Bedstemod-
renes Boder", hvor der blev og sippet dejligt te. Ligesom i Hollywood stod der et kempemzssigt byskilt
pé en bjergside, hvor der stod "Alfabeter-riget".

Pludselig kom der ogsa en politibil med udrykning, som dog var et koretoj, der lighende en pil, da de
kaldte det en politipil. Politipilen stoppede ved siden af Borge og Mivs, hvor petjentene (betjentene)
ribte Borge an. De spurgte ham om navn, og da han hed Borge mitte han nedvendigvis here til henne
ved B-omradet i Alfabeter-riget. Han fik at vide, at han ikke matte tage Mivs med, da hesten startede
med 'M', men det ville han ikke acceptere.

Derfor flygtede Borge fra petjentene hen mod B-omradet, hvor de kom til et stort stadion for boldspil,
hvor tilskuerne hujede og sang til stor opmuntring for spillerne.”

5. scene:

“Borge red ind pa fodboldbanen sammen med Mivs. Tilskuerne stoppede et ojeblik der hujen og blev
chokerede over synet af en hest pa fodboldbanen.

Men Mivs havde ovet sig hjemmefra, sa tilskuerne hujede endnu hejere efter det forste mal med heste-
skoene.

Da det de lavede var dybt ulovligt kom politiet karende, men idet Mivs herte de vilde sirener, si val-
tede hesten over fodbolden og sammen matte de pa skadestuen.

Her var ikke helt rart. Det var en ubehagelig stemning og bade Mivs og Borge rystede over hele krop-
pen og klaprede med tznderne.

Lagerne snakkede om, hvad de skulle gore med Mivs, da hesten havde brekket sit ben.

Pludselig tradte der en masse mennesker ind og overfaldt dem med lattergas, sa de flekkede af grin, og
til sidst faldt i sevn.”

6. scene:

”Da Borge og Mivs viagnede op var det med en tyngende (tung) hovedpine og en pivelyd for erene. De
var atter hjemme igen. Pivelyden blev erstattet med Borges fantastiske guitarspil og Mivs der spillede pa
trommer.”
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8.4 CLIO-SIDE MED FORLOBSPLAN OG ARBEJDSSP@RGSMAL SAMT LINK

Arbejd med programmusik: Forlebsplan

| har nu leest en tekst om, hvad programmusik er. | har ogsa snakket om, hvad
det er. Derfor er | nu Klar til at arbejde med programmusik:

1. Digtning af faelleshistorie af 6 scener (€n til hver gruppe)

2. Grupper faerdigger scenens tekst/historie og finder billede til (laegger ind i
Padlet)

3. Grupperne arbejder med IMovie-produktionen til historien og billedet.

4. Alle 6 scener praesenteres kronologisk (i reekkefolge) og hver gruppe
argumenterer fagligt for deres for deres valg (se nedenstaende spoergsmal
nar | arbejder)

5. Evaluering af forlebet

. 0
Arbejdssporgsmal
| kan med fordel starte med at lave en brainstorm: skrive en masse idéer til lyde
som | maske kunne fa brug for.

1. Beskriv jeres historie med 5 tilleegsord fx glad, vred, trist, langsom, hurtig

2. Inddel jeres historie i 3 dele: hvad starter den med, hvad sker der i midten og
hvad slutter den med?

3. Hvilken stemning er der i historien? Skifter stemningen? Hvordan lyder den?

4. Sker der nogle ting som kan repreesenteres ved en lyd(-effekt)? fx en
ringetone, andedrag, dersmeek, baggrundssnak/-stej osv.

5. Optag lyde og mix sammen pa én Ipad (brug gerne flere til at undersoge)

6. Lyt og vurder jeres produktion: Passer lydbilledet til historien/billedet? Hvad
kan laves om?

7. Laeg jeres musikproduktion ind pa SkoleTube-kanalen "3 klasse MUSIK"

Link til Padlet

Her samler vi alle vores scener fra alle grupperne:
hver gruppe har ét punkt pa tidslinjen

Link til PADLET:
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