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Indledning

At have lyst til at leere, er fundamentalt for en succesfuld skolegang. Det er min egen overbevisning,
at en god skolegang for bern skal indeholde god trivsel, glade ved undervisning og gensidig tillid
mellem lerer og elev. Derfor har jeg sat mig for at undersege, hvordan man tilretteleegger og

gennemforer et motiverende undervisningsforleb baseret pd moderne forskning.

Motivation defineres her, som noget der skabes 1 situationer — det er ikke noget man har eller ikke
har (Thorsen, 2016, s. 2). Madet mellem lerer og elev er grundlag for motivationens afsat, og er
med til at afgere skolens grad af meningsfuldhed for eleven. Yderligere kan det bekreeftes at
tilgange med positive forventninger og tillid til elevernes evner fra leererne kan udvikle eleverne
uanset deres baggrunde. Der findes forskellige former for motivation, som kan inddeles i fem
kategorier betegnet som motivationsorienteringer: Videns-, mestrings-, involverings-, prastations-
og relations-orientering (Jensen & Behrendt, 2016, s. 18-19). Undersogelser udfert af Center for
Ungdomsforskning pdviser at serligt preestationsorienteringen er den primare motivationsform i
danske skoler i dag. Ved skarpet brug af prastationsorienteringen er fokus pa bedemmelse,
belonning og konkurrence. Dette udfordrer og kan demotivere de fagligt svage elever, da de vil
opleve at ”blive overhalet igen og igen, uden at deres laering synliggeres” (Jensen & Behrendt,
2016, s. 17). Derudover kan ogsa de fagligt sterke opleve et hgjnet prastationspres med risiko for
skoleudmattelse ved skarpet brug af denne motivationsorientering. For at skabe en meningsfuld
undervisning, er det vigtigt, at man som underviser forseger at skabe et leringsmiljo, der “giver

mulighed for at tilgodese” alle fem orienteringer s& vidt muligt (Jensen & Behrendt, 2016, s. 17).

Med generel viden om lering i praksis for bern i indskolingen, er det vigtigt at fremhave, at drenge
generelt lerer bedre og mere, hvis de “’far tingene 1 heenderne” (Knudsen, 2002, s. 88). Da kun
omkring 3% af drengene i indskolingen matcher de jevnaldrende piger i skolemodenhed, er det
relevant at vaeere opmerksom pa, at drenge-delen af klassen kan have behov for at kompensere for
kortere koncentrationsevne via. bl.a. kropslig bevagelse (Knudsen, 2002, s. 94-95). Altsd drenge
kan padbegynde sma aktiviteter, som vip, nik og andre uroligheder, nar de skal side stille og tage
imod lering, for at streekke koncentrationen (dette optrader ogséd i mine observationer). Da pigerne
ofte kan tilpasse sig div. miljeer, kan det veere hensigtsmessigt at skabe en paedagogisk

undervisning, der tilgodeser at ogsd drengene har mulighed for at leere og udvikle sig positivt.
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Min tilgang til forlabet er at forsege at skabe en differentieret og varieret undervisning for eleverne,
da dette er understeattet empirisk til have en positiv effekt pa lering (Frederiksen, Hedegaard-
Serensen, & Fibak Laursen, 2020, s. 41). Jeg vil i forlgbet sigte mod at skabe muligheder for at
udvikle elevernes samlede dannelse [og udvikling af] selvstendighed, ansvarlighed og lyst til at

bidrage og deltage i feellesskaber” (Braad, 2020, s. 126).

Mit undersogelsesspoargsmal

Hvordan kan et differentieret litteraturforleb 1 2. klasse med billedbogen Lille froken Pingelpot

tilrettelegges, gennemfores og evalueres, sa eleverne oplever identifikation og motivation?

Undersogelsessporgsmalets relevans for folkeskolen

Eleverne er individer med forskellige behov, derfor kraever nogen elever meget stilladsering og
andre mindre. Stilladsering deekker over at man som larer stotter og stimulerer laereprocesserne, sa
elevernes udvikling fremmes (Fibiger, 2022, s. p187). Folkeskolens formalsparagraf 18 krever at
man tilgodeser og imgdekommer ”den enkelte elevs behov og forudsatninger” (Berne- og

Undervisningsministeriet, 2023).

For at tilgodese et differentieret litteraturforleb, inddrages ABC- og 3-2-1-modellerne for at sikre
differentieringen. I ABC-modellen overdrager jeg leringsansvaret til eleverne, om hvordan de vil
arbejde med en opgave. Her vaelger eleverne selv én arbejdsform ud af tre, som de mener er den
bedste metode for dem til at lose den stillede opgave (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023, s. 32).
Altsa skal eleven selv vurdere, hvilken form og niveau, der passer bedst til egne kompetencer.
Danmarks Evalueringsinstitut har pavist at ABC-metoden har en positiv effekt pa elevernes
oplevelse af medindflydelse og raten af succesoplevelser, derfor styrkes motivationen, som kan
ledes tilbage til folkeskolens formal om at give bern og unge “lyst til at l&re mere” (Beorne- og
Undervisningsministeriet, 2023). 3-2-1-modellen er en evalueringsmetode, der repeterer og
synligger det leerte, skaber opmarksomhed péd egen nysgerrighed og belyser evt.
forbedringspotentiale (Andersen, Wahlgren, & Wandall, 2021, s. p156). Jeg har valgt at anvende
modellen som feedback-redskab i lektion 3, 6 og 7. Her skal eleverne bidrage med deres subjektive
oplevelser og holdninger til indholdet og udferelsen af min undervisning. Dette er en metode der

kraever tillid til mig som underviser og tiltro til klassekammeraterne, s eleverne @rligt kan svare og
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tale uden frygt. 3-2-1-modellen i praksis pa denne made, stiller krav til at eleverne tor udtrykke
bade positive og negative oplevelser i mgdet med mig som underviser. Det er altsd en samtale
bygget pd demokratiske vaerdier, hvor eleverne gradbgjer og genskaber perceptionen af min

leererrolle som autoritets- og magtfigur.

Jeg vil 1 min undersagelse generelt forsage at skabe republikansk-liberalistiske rammer, hvor jeg
som lerer paferer mig en rolle som facilitator og eleverne deltager proaktivt i undervisningen. Jeg
baserer min definition af det republikansk-liberalistiske begreb pa norske H. F. Nilsens tekst
Demokratisk medborgerskab: Et republikansk perspektiv. 1 en undervisningskontekst, kan begrebet
opridses kort som vaerende skabelsen af et rum, hvor det kraves at eleverne deltager aktivt i
undervisningen under traditionelle demokratisk anlagte verdier. Eleverne bliver altsa betragtet som

myndige, selvstendige vaesener, hvor alle skal deltage aktivt 1 fellesskabet.

Jeg har valgt den republikanske tilgang frem for den liberal demokratiske, da der er storre risiko for
passive deltager, ndr den liberal demokratiske ideologi praktiseres, da deltagerne har individuel
frihed til ogsa at melde sig ud af faellesskab og samfund (Hansen M. , 2012, s. 53). Dette rum for
minimalistisk deltagelse ser jeg ikke som favnende, engagerende og produktivt i en
undervisningssammenhang, da leringsudbyttet mindskes ved inaktivitet (Rangvid, 2016, s. 86).
Den republikanske tanke kan kobles med dannelsen af eleverne som aktive medborgere i
samfundet, som dyrker elevernes bedste egenskaber, for at gere dem “frie, myndige og dugelige
samfunnsvesener” (Nilsen, 2021, s. 80). Herved fylder ogsd formalsparagraf 1, stk. 3 en vaesentlig
del i min undersogelse, da jeg vil skabe et leringsmiljo, der fordrer vaerdier som deltagelse,

medansvar og rettigheder (Borne- og Undervisningsministeriet, 2023).

Undersogelsessporgsmalets relevans for dansk — fagformal og feellesmal

Danskfaget har til formal at fremme elevernes “oplevelse og forstaelse af litteratur og andre
astetiske tekster [...] som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet” (Borne- og
Undervisingsministeriet, 2019, s. 3). Dette binder sammen med mit undersogelsessporgsmal, der
har en malsetning om at skabe en litteraturundervisning, der styrker elevernes egen oplevelse af
identifikation i1 behandlingsprocessen af den valgte tekst. Mit forleb vil mere eller mindre inddrage

alle kompetenceomrader for dansk i 2. klasse; Lasning, fremstilling, fortolkning og
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kommunikation. I forlgbet skerpes fokus dog pa fortolkningsomradet. Her kommer eleverne til at
arbejde med videns- og ferdighedsmal, der inddrager oplevelse og indlevelse, undersegelse,

fortolkning, vurdering og perspektivering (Berne- og Undervisingsministeriet, 2019, s. 6).

Jeg har valgt vaerket Lille Froken Pingelpot af Marianne Iben Hansen, fordi en billedbog giver
mange arbejdsmuligheder, da det er en multimodal tekst. Lille Froken Pingelpot indeholder
komplementzare interaktioner mellem verbalsprog og billede, som understotter laeserens forstaelse
af handlingen og stemningen 1 fortellingen (Fougt, Hoffmeyer, & Lovland, 2020, s. 91-92). Bogens
sammenspil mellem verbalsprog og billede vurderer jeg som passende, nar jeg skal udfere en
undervisning for 2. klassen, hvor de skal opleve identifikation i medet teksten (Illum Hansen, EIf, &
Gissel , 2017, s. 7-8). Vearket har potentiale ”for at kombinere folelsesmassig indlevelse og
@stetisk fremmedhed 1 fagligt meningsfulde undersegelser” (Illum Hansen, Elf, & Gissel , 2017, s.
14). Fokus er pa hovedkarakterens udviklingsproces og oplevelser i megdet med modstand, sé
kombinationen af bade tekst og illustrationer vil give eleverne god mulighed for at forsta og

fortolke veerket.

Min tilgang til litteraturundervisningen tager afsat i undersegelsesorienteret litteraturpaedagogik og
-didaktik. Denne undervisning prioriterer, at leerer og elev arbejder med teksten gennem sine egne
individuelle oplevelser, og fortolker i feellesskab gennem dialog (Illum Hansen, Elf, & Gissel,
2017, s. 4). I denne didaktik og fagpadagogik er klasserummet gennempraget af en undersegende
og dben tilgang, der giver deltagerne mulighed for at undersoge bade tekstens budskaber, viden om
sig selv og om verden. Undervisningsforlebet er planlagt ud fra teori fra bogen Grib Litteraturen.
Teorien fra bogen handler om at skabe en litteraturundervisning, der involverer bade krop og sjel.
Altsa skal man mede litteraturen gennem sanserne og reflektere over verdenssyn, vaerdier og veje i
livet (Henkel , Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s. 6). Denne méade at anskue
litteraturundervisningen pa, bringer et fokus pé “at lase litteratur som en made at komme dybt ind i
sig selv og langt ud i verden” frem for fastlast leringsmalstyring og kompetencetilgange (Henkel ,
Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s. 6). Jeg har valgt denne tilgang, da den
har til formal at skabe meningsfuld litteraturundervisning, der bade favner det @stetiske og
sansebaserede, og dialogen og fellesskab. Gennem min planlagte for-, under- og efterleesning

forseger jeg at skabe et dbent rum, der stotter eleverne i deres leserejse, analyse og fortolkning af
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mit valgte veerk. Denne fremgangsmade giver eleverne mulighed for at forholde sig til deres egen

oplevelse af teksten 1 forskellige stadier gennem hele processen.

Observation

Til mine observationer anvender jeg et halv-struktureret skema, som der noteres observationer og
bemarkninger i med et klokkeslat ud fra. Jeg er nysgerrig pd, hvilke elementer, der er i spil 1
klassevarelset ndr elevernes motivation hgjnes eller mindskes. Derfor dette skema, da det egner sig
godt til registrering af observationer pa et synligt, ikke-deltagende makro-niveau (Sunesen, 2020, s.
p155) Jeg vil efterfolgende reflektere over hvornar motivationen styrkes eller svaekkes. Intentionen
er at finde evt. udfordringer 1 situation og kontekst ift. elevmotivation, frem for at placere
problemerne ved det enkelte barn (Molbak, Quvang, & Hedegaard-Serensen, 2015, s. p173). Jeg
har observeret i 11 dansklektioner og udfyldt observationsskemaer dertil, men valgt at indsette blot

et enkelt skema 1 professionsessayet for eksemplets skyld:

Lektion 1 Halv-struktureret observationsskema

Observation af klasserummet 9:20-9:44, 23/10/23

Kontekst: mandag efter efterarsferien

[...] [...]

09:26 Laesekuffert praeesenteres (belgnning/resultat for at laese)
ELEV gnider gjne, mister fokus, uro, snakker; Leerer talt i 6 minutter nu

09:27 Larer introducerer opgave. ELEV klapper i haenderne.

09:28 ELEV banker panden mod bordpladen, da lerer gennemgar dagens program.
09:29 ELEV star op, holder et papir. Laeseaktivitet pdbegyndes

09:30 Uro i klassen, summen, flere elever sgger kontakt med leerer

09:31 4 piger laeser, 2 forskellige par snakker sammen.
Lereren spgrger hvad ugens nummer er: Flere elever raekker handen op.

09:32 Leerer igangsatter leeseaktivitet verbalt: siger “vi laeser lidt hurtigere i dag” forklare derefter at
der menes, der er kortere tid at laese i idag. Der er stgj i lokalet, summen

09:33 Elever kommer i ro og fokuserer.
ELEV har pabegyndt tegning, sidder asymmetrisk pa stolen, inviterer til samtale med
sidemakker, samtale begynder. Leereren gar kort ud af lokalet.

[..] [..]

09:42 ELEV siger ”jeg prover om jeg kan tegne en mere!” og har derefter en samtale med sidemakker
om udviklingsmuligheder for tegningen. Sidemakker bekraefter ELEV i tegneopgaven.

09:43 2 elever star op, Leerer siger ”ved punktum stopper man med at leese”.



Marie Maarbjerg Castellarnau UC SYD 1. semester

3045227 December 2023
Planlaegning af undervisningsforleb

Med afset 1 modellen ’den reducerede didaktiske

relationsmodel” har jeg udarbejdet forberedelsen af mit forlgb Rammefaktorer

(Braad, 2020, s. 138). Omraderne jeg har forberedt mig ud

fra, er: Rammefaktorer, l&ereproces og indhold. Jeg har valgt e

reducerede
didaktiske

elationsmode

modellen, da den ikke indeholder et punkt, hvor elevernes
leeringsforudsatninger og personer bliver behandlet, da jeg i
denne undersogelse gerne vil blive klogere pa, hvordan man
kan arbejde med en imgdekommende, dben og motiverende \_O_/
undervisning. Min undervisning vil derfor eksperimentere

med at tilretteleegge lektionerne uden at beskrive elevernes forudsatninger i umiddelbar forstand. 1
stedet vil jeg forsege at skabe en differentieret undervisning, der giver plads til forskellige niveauer

og personligheder, hvor det er eleverne selv, der traeder i karakter og viser, hvordan de arbejder bedst.

Under rammefaktorerne indgér at den 2. klasse, som jeg skal undervise, er en klasse pa blot 12
elever. Derudover er det en lille skole, der gar til og med 6.klasse, der er placeret ca. fem minutters
kersel fra Vesterhavet i en lille landsby. Skolen giver eleverne adgang til computere, der kan tages
med ind 1 klassevarelset. De har adgang til skoletube (Padlet), som vi skal arbejde med i en
aktivitet. I klassen er der bide en kridttavle og en elektronisk tavle med hgjtalere. Andre givne
betingelser for undervisningen er mit undersegelsessporgsmél og malene for min praktik, da de
udger grundlaget for, hvad der skal foregé i lektionerne (Nerregaard Rasmusen, 2008, s. 116). Her
optreder ferdigheds- og vidensmal for dansk 1 2. klasse samt folkeskolens formal, da disse er en del
af skolevasenet, og vigtige elementer 1 lereruddannelsen. Undervisningen vil arbejde med en
tydelig rad trad, aktiv involvering af eleverne, og differentiering lobende, sa der skabes
”deltagelsesmuligheder for alle” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2023, s. 30). I det felgende vil

leereprocesserne og indholdet blive belyst naermere:

Mine lektioner er bygget op om Grib Litteraturens fem faser: Stemthed, tekstdbnere, tekstfordybere,
tekstteenkere og verdensvendthed. En vandring gennem de fem faser i medet med min valgte tekst,

vil skabe mulighed for en undersogelsesbaseret for-, under- og efterleesning for eleverne.
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Fase 1 — Stemthed

I den forste fase skal eleverne prasenteres for bogen gennem en billedgrammatisk klassesamtale om
forsiden, som skal stotte eleverne til efterfolgende at producere forsiden pd en foldebog. Her far
eleverne skabt en forforstaelse af teksten, og de féar kropsliggjort litteraturen ved at anvende den
taktile og visuelle sans (Henkel , Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s. 27). Til
foldebogsaktiviteten er A-B-C-metoden anvendt, hvor de kan valge folgende grafiske losninger til

opgaven: a) kun at tegne, b) tegne og skrive, eller c) kun at skrive.

Fase 2 — Tekstabnere

I den anden fase skal eleverne forst mode hovedpersonen (Pingelpot), og to bipersoner (Mor og
Far). Dette er grundet min egen lererfaglige analyse af teksten, der vurderede at disse tre karakterer
var vaesentlige 1 fortolkningen af fortellingen. Eleverne far 1 denne aktivitet dbnet fortellingen, og
skal forholde sig til de indtryk de far af den (Henkel , Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, &
Simonsen, 2020, s. 54) For at s& mange elever som muligt far mulighed for at deltage aktivt, skal
eleverne forst drofte karaktererne med deres sidemakker, hvorefter de skal medes 1 matrixgrupper
og fortelle om deres respektive karakterer. De far bade et billede af deres karakter med et positivt
og et negativt udtryk. Til Mor er illustrationerne pa side 3 og 16 udvalgt, til Far side 4 og 18, og til
Pingelpot side 13 og 21 (Hansen M. , 2018). Efter denne aktivitet leeses bogen hejt af mig. Denne
aktivitet vil blive auditivt understettet med visualiseringer, da jeg har indscannet bogens sider og
opsat dem i book-creator. Dette er for at give eleverne et fokuspunkt at fore opmarksomheden over

pa undervejs.

Fase 3 — Tekstfordybere

I denne fase skal eleverne undersoge teksten naermere. Jeg har forberedt udklip af Pingelpots
forskellige udtryk og eleverne skal i grupper skabe en rekkefolge, sdledes hovedpersonens
udviklingsproces bliver dannet. Herefter bliver det didaktiske greb LitteraOPogNEDtur anvendt
(Henkel , Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s. 74). Eleverne skal indplacere
udklippene pa LitteraOPogNEDtur-grafen. Her skal de samarbejde og debattere, og begrunde deres

valg. I denne aktivitet arbejder eleverne ogsa med analyse og forstaelse for kronologi.

LitteraOPogNEDtur-aktiviteten er med til at forberede eleverne til den efterfolgende aktivitet:

Formidling af fortellingens kerneelementer og budskab. De skal i denne aktivitet nemlig udtrykke
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deres opfattelse af forteellingens hovedtrak og vigtigste punkter pa indersiden af deres foldebog, og
dermed fortolke forholdene i teksten. Denne aktivitet kan argumenteres for bade at here til 1 fase 3
og i fase 4, da aktiviteten samler den forrige analyse og skaber en fortolkning. Dog vil jeg placere
den under fase 3, da jeg antager eleverne her fortsat vil arbejde med teksten pa handlingsplan. Det
vil vaere interessant at se om eleverne kan lofte opgaven til et tolkningsplan og fortelle hvad teksten

1 stedet drejer sig om, da der 1 denne opgave er rum til dette.

Fase 4 — teksttenkere

Nu skal eleverne til at reflektere, overveje forholdene i teksten og ”sammenholde tekstens form og
indhold med deres eget liv”’ (Henkel , Frydensberg, Michaelsen, Jakobsen, & Simonsen, 2020, s.
111). Her skal de igennem to aktiviteter, der begge bygger pa grebet meddigtning:

4a) Individuel: Eleverne skal satte sig 1 Pingelpots sted, og udarbejde speorgsmal til en
kyllingebrevkasse. De kommer derfor tet pa karakteren og behandler de dilemmaer eleverne selv
oplever forekommer i teksten. Nér de har faerdigskrevet deres sporgsmaél, krolles de sammen og
puttes i en @ggebakke. Et par af spergsmalene udvelges og leses op for klassen, som skal forsage

at komme med forslag til problemet.

4b) Gruppe: I denne aktivitet skal eleverne udarbejde mindst fem bud i1 henseloven, om hvordan en
kylling skal opfere sig. Jeg har forberedt en padlet, som svarene skal indtales pd som lydoptagelser.
Til denne gvelse bliver A-B-C-modellen igen anvendt: Eleverne kan vealge a) arbejde alene, b)
arbejde to sammen, eller c) arbejde tre sammen. Da elevernes svar skal indtales, giver det alle

mulighed for at deltage i aktiviteten pé lige vilkar, da stave- og skriveniveau ikke er relevant.

Fase 5 — Verdensvendthed

I den sidste og afsluttende fase skal eleverne have fokus pé deres eget aftryk i verden med afsat i
den laeste tekst. Opgaven bliver kontekstualiseret, da eleverne bliver prasenteret for
bernekonventionen, og efterfolgende skal tale om den leste tekst med den nye viden gennem en leg
(Illum Hansen, 2004, s. 55). For aktiviteten bliver en kort video lavet af berneportalen: ”Born og

'7’

retticheder?! Forsta dine rettigheder pa 1 minut!” vist, for at satte bernene ind 1 emnet

(Berneportalen, 2017). Dernest fremhever jeg serligt artikel 2 Ligestilling og beskyttelse mod
diskrimination” og artikel 13 “Frihed til at udtrykke sig og til at f information” (Berneradet, 2023).


https://padlet.com/9v8p9xer4k/h-nseloven-p4zpm3lmqmplz9v8
https://youtu.be/KzmOQFGaBAk
https://youtu.be/KzmOQFGaBAk
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Legen vi skal lege, har jeg kaldt "filosofi-bold”. Legen bygger pa Robert Fischers tanker om filosofi
for bern 1 4. udgave af Teaching Thinking. 1 legen skal eleverne og jeg sidde 1 en rundkreds pa
gulvet, sa alle kan se hinanden. Den filosofiske samtale vi skal have bygger pd bogen og alt hvad vi
har arbejdet med indtil nu. Jeg starter med bolden, da jeg er den der leder samtalen. Reglerne for
legen er folgende:

o "We only talk one at a time.

o We all listen to the speaker.

o We respect what people say — no ‘put downs’.

o We try to give reasons for what we say.

o We can disagree and say ‘Why?’.” (Fisher, 2013, s. 60)

For at eleverne har lettere ved at overholde reglerne, har jeg inddraget brug af skumbold, saledes
man kigge pa den, der har bolden og den elev ogsa er den eneste, der har taletid. Jeg har forberedt

tre udsagn til samtalen, som eleverne skal forholde sig til:

1. Pingelpot taler merkeligt, sd derfor ma hun ikke vaere med i legen med de andre.
2. Pingelpot ser anderledes ud, sa derfor ma hun ikke vaere med i legen med de andre.

3. Vi skal sa&tte Pingelpot i skammekrogen, fordi hun taler pa en forkert made.

Til det sidste udsagn har jeg valgt at sige ’vi’ i stedet for ’"dem’, da jeg formoder, at det vil bringe
elevernes medfolelse og holdninger mere 1 spil, nér de bliver inkluderet 1 udsagnet. Som afrunding
af legen, sporger jeg eleverne om de kan forbinde handlingen i bogen med, hvad de har lert om
bernekonventionen og berns rettigheder — hvordan kan rettighederne vere relevante for Pingelpot?
Side 7, 17, 21, 31 kan fremhaves, hvis eleverne skal have last nogle steder 1 bogen op igen til

genkaldelse, som hjalp til at 4 dialogen i1 gang.

Eleverne afslutter altsa mit forleb med en efterlesning, hvor de far teenkt kritisk over den leste tekst
og udvekslet "erfaringer og synspunkter i en klassesamtale” (Illum Hansen, 2004, s. 55). Denne
debat og efterlaesning haber jeg vil lede til en spaendende samtale om moral, almen dannelse og

rettigheder for bern.
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Lektionsplaner
Lektion 1: Fase 1 — Stemthed Uge 45, tirsdag d. 7/11
Sekvens  Varighed Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering/feedback |
1 2 min Praesentatlor} U taler til klassen.
af bog og mig
Billedgrammatik — Dialog
Samtale om pa klassen. Samtale b&
forside: Didaktisk greb: oplev- p
- . .. klassen, fa
Hvilke tenke-hgjt-undervisning indblik hvor
.| forventninger (Illum Hansen, Elf, & .
2 5 min S . eleverne er ift.
har jeg til Gissel , 2017, s. 11). ‘den om
teksten?” . Hvordan ser forsiden ud? e .
Arbejder : billedgrammatik
(Illum Hansen, med malet Hvilke farver er der? 9. Klasse
2004, s. 31). Hvad tror I fortcellingen ’ ‘
om: Eleven
handler om?
kan anvende —
Visualiseringsevelse for
enkle Lebende
forlmsnings- elevens forunderseggelse af feedback til
strategicr og teksten (I1lum Hansen, Elf, eleverne. si
Eleverne skal | eleven har & Gissel , 2017, s. 16). kvaliteten af
. Metode: ABC-model
udtrykke deres | viden om (differentiering/motivation) produktet
forforstaelse af | méader til Udklippet 5 " | udvikles. Til
Eleverne valger selv
.| teksten med skabelse af karton- . feedbacken er
3 7 min . . (elevinddragelse - ansvar) .
afseet i forforstdelse. | foldebager o1 . der fokus pa
udtryksmade til produktion
klassesamtalen og tuscher. af foldebo: elevernes brug
pa forsiden af A = kun teg 'ne af hele papiret
en foldebog. B gne. og om de
B =tegne og skrive. anvender
€ = kun skrive. elementer fra
Aktiviteten foregar samtalen
individuelt. )
Tid i .
15 min

alt

Refleksion for
timen:

Evaluering
efter timen:

Planen er mest sarbar i sekvens 2, da jeg er en ny underviser for bernene, og de maske mangler
tryghed og kendskab til mig endnu. Her kan man varigere aktiviteten til at veere 2 og 2 i stedet.

Der var udfordringer med at f& computeren til at forbinde sig til skeermen i lokalet, sa der gik
tid med det. Det resulterede i at tiden til foldebggerne blevet mindre og jeg naede ikke at
afslutte lektionen ordentligt, da den efterfelgende lektion skulle i gang. Dog blev foldebagerne
stadig gode, og jeg vurderede 9/12 beger til at have fuldfert opgaven om at formidle
forstehandsindtrykket af hvad bernene forestillede sig bogen omhandlede. Jeg har dagen efter
brugt tid med pedellen for at fa styr pa det tekniske med min lanecomputer, sa den er helt
opdateret til naeste gang og derudover gemmer jeg materialet online fremadrettet, sa jeg kan
tilga det via. den alm. computer i lokalet, hvis dette behov opstér igen.

Se bilag 1 for elevernes feerdige foldebaoger.
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Lektion 2: Fase 2 — Tekstabnere (fase 3)

Uge 45, torsdag d. 9/11

(dobbeltlektion)
Sekvens Varighed \ Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet | Evaluering/feedback |
1 2 min Overgang U taler til klassen.
fra frikvarter
2 2 min Dagens U taler til klassen.
program
Inddrager
mal om
1 k Print af ark .
Mode Mor, | o oromekan ) brintatar E skal i del 1 lave Observation:
Far forberede med L
b > o leesning billeduddrag personkarakterlst}k afen Hvem taler,
inge pgt, gennem af karakterer udvalg‘F karakter i med . hvordan
vasentlige . deres sidemakker, derneest i
. samtale i med : tales, verbal
3 16 min | og Kl forskelli matrixgruppe fortelle andre
interessante af sen, 0g (()1rts i '8¢ E om deres karakter. + nf)r}-ve}‘bal
karakterer matom udiryk Hvordan ser de ud? Hvilken | aktivitet i
for Eleverne kan ‘E)lavlit ! folelse har de her? Hvor observations-
fortellingen. | oo 00% gamle er de?... skema.
talesprog i creator)
samtale og
samarbejde
U laeser bogen haijt.
Lytteproces — se billeder i
Formal at Book bogen undervejs.
4 15 min | Bogen lases eleverne creator Understotte det auditive
g skal here (indscannet | med visualiseringer; give et
fortellingen. | bo fokuspunkt for eleverne at
g g p
fore opmaerksomheden over
pa.
) Fase 3 pabegyndes:
Blllleder af Gruppearbejde i U samtaler
lgLnielpot: Arbejder bordopsztning, analyse, kort pa skift
abe med malet . dlskus519n og med
reekkefolgen Print af samarbejdsevelse for
. om eleverne . . grupperne,
5 Smin | fra Pingelpots eleverne. I denne aktivitet .
: kan folge et - for at fa
forteellingen ; udtryk. fordyber eleverne sig i
& forleb i en Y ; i
gennem fortzelli teksten med fokus pa indblik 1
hendes ortzelling. hovedkarakterens arbejds-
udtryk. ?dvikllli.ngsproces i processen.
ortaellingen.
Tidialt | 40 min
Refleksion for Planen er mest sarbar i sekvens 4, hvis jeg ikke kan leese hgijt. I dette tilfzelde kan
¢ z;fz) Z’.l-f or dansklereren méske lese bogen.
Denne del af lektionen gik hurtigere end forventet, men da det var en dobbeltlektion, holdt
Evaluering efter de blot pausen for tid. Jeg valgte en kort gennemgang af de 3 karakterer pa klassen, for at
va l;le’;l;‘]’ gter here, hvad eleverne havde at sige og repetere hvad der evt. var blevet sagt endnu gang. (At
i det varede kortere tid gjorde de havde mere tid til foldebogs-aktiviteten til sidst i anden
lektion.)
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Lektion 3: Fase 3 — Tekstabnere Uge 45, torsdag d. 9/11
(dobbeltlektion)
Sekvens Varighed Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering/feedback
1 [2min O_vergang fra Ro pa klassen igen U taler til klassen.
frikvarter
Genskabe Inddrager mal om
Pinaelnots eleverne har viden om Eleverne inddelesi2 U observerer elevernes
gep hovedindhold og 2x LitteraOP |grupper, skal placere  [samarbejde og viden om
. |udviklingsforlgb . .
2 |[10min| . " = = eleverne kan udtrykke|ogNEDtur  |Pingelpots start-midte-slut og
\via didaktisk - . . .
o egen opfattelse af arbejdsark  |udtryk/billeder pa fortellingens
greb: LitteraOP- : .
teksten, og viden om grafen. hovedindhold.
0gNEDtur. J
start-midte-slut.
Overgana til Pakker forrige aktivitet
3 |3 min gang \vaek, gar Klar til det
foldebog
naste.
Give eleverne viden
. [Instruktion til  Jom hvad de skal og .
4 |2min aktivitet hvordan de skal U taler til klassen.
gare.
Eleverne skal formidle )
deres opfattelse af Lagbende feedback til
Inddrager mal om kerneelementerne og  [eleverne, sa kvaliteten
eleverne har viden oml. .. budskab fra forteellingenjaf produktet
IArbejder med  fhovedindhold og bru ,[g gennem grafiske udtryk [udvikles. Til
5 |15 min |indersiden af eleverne kan udtrykke g pa indersiden af feedbacken er der
foldebog + o
foldebog. egen opfattelse af foldebogen, og dermed [fokus pa elevernes
: tuscher . .
teksten, og viden om fortolker de forholdene iforug af hele papiret og
start-midte-slut. teksten. om deres grafiks er
]Icgen ABC-model som  relevant for bogen.
ar.
Klassesamtale: 3-2-1-
Refleksionsevne og model: 3 ting | er blevet
6 |5min IAfrunding - mal om eleverne kan |Feerdige klogere pa, 2 ting der  [Elevfeedback:
reflektion tale om budskabet i [foldebog \var speendende, 1ting (formativt
en produktion. der var sveert at
gare/forsta.
Tid 40 min
alt

G ISR @Sekvens 2 er udfordret i at det maske ikke er alle elever, der vil deltage aktivt. U kan hjelpe ved at
sperge ind til disse elevers og derved statte dem i aktiviteten.

efter timen:

e bilag 1 for elevernes feerdige foldebager og literaOpogNEDtur-ark.

Da eleverne skulle lave literaOPogNEDtur aktiviteten, blev nogle elever inspireret til at ville
praesentere deres svar pa klassen, sa jeg imadekom dette og valgte at eleverne skulle lave en kort
fremleaeggelse i grupperne pa klassen, nar alle var faerdige med opsetningen. De lyttende eleverne
blev fanget af praesentationerne, og ville gerne hjelpe med ledende spargsmal (efterlignet mine
SN Meane), ndr en fremleeggende elev gik i sta. | stedet for at bede andre elever i gruppen om at sige
noget, spurgte jeg dem i stedet om de kunne hjelpe den anden elev med at fortelle videre om deres
opsztning, forlgbet i forteellingen, Pingelpots udtryk m.m. Dette havde en god effekt, sa elever, der
i begyndelsen havde valgt de ikke ville deltage verbalt i preesentation kom til det alligevel.
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Uge 45, fredag d. 10/11 ‘

Sekvens ~ Varighed Indhold Formaél/mal Materialer Aktivitet Evaluering/feedback
. Over 3
1 2 min \ gang fra Bo pa klassen
frikvarter igen
Give eleverne
L viden om hvad U taler til klassen.
. Instruktion til
2 2 min aktivitet de skal og
hvordan de skal
gore.
Individuel
Inddrager mal me'd<':||gtsn|ngs-
om eleverne kan Brevskabelon: ?ktlwtsl’i. E skal y S?mtaler med
Brevkasse- udarbejde enkle Forberedt og rem§ e spargsmal | eleverne
. . fra Pingelpots Igbende under
| spgrgsmal tekster med printet af U . .
3 10 min |, "~ ° . . perspektiv, krglle fremstillingen:
Kyllinge- skrift, og via. Word. o
kvababbelser” | kan | o dem sammen og Kan de "lege
eleverne kan lege mecebakker aflevere demien med
med sprog 08 g8 ’ 2ggebakke med fortaellingen?
fortaelling. titlen
”Kyllingekvabbelser”.
Vurdering via
indblik i
Eleverne skal tale E skiftes til at traekke indblik i
. . elevernes
om dilemmaer, spgrgsmal fra .
R . . refleksioner og
. Kyllinge- forsta dem, Breve i 2ggebakken, og der .
4 5 min ” . . fortolkninger.
kvabbelser reflektere derp3, 2ggebakken tales om dilemmaet
. (begraenset, da
komme med pa klassen: evt. . .
Igsninger Igsninger. ikke alle kan n3
& ger. at deltage
verbalt)
Tid i .
17 min
alt

Refleksion far
timen:

Evaluering efter
timen:

Planen er mest sarbar, nar eleverne skal skrive — Hvis eleverne har svaert ved at skrive/stave,

ma U hjzelpe dem.

Timen gik godt, alle elever deltog aktivt i fremstillingen af breve til brevkassen. Jeg havde
forventet at eleverne ville vaere mere kreative til at komme med problemstillinger, men
mange skrev om et lignende problem om Pingelpot ikke kunne kommunikere optimalt. Fa
elever kom med breve, der handlede om dilemma, om at blive sat i skammekrogen og ikke
at have nogen venner. Jeg spurgte i dag eleverne, om de havde nogle |Igsninger til
problemerne. Dette var sveert for eleverne at komme svare pa, sa hvis vi nar at traeekke breve
igen i en anden lektion, vil jeg forsgge at sp@rge eleverne om de har nogle bud pa, hvordan
Pingelpot fgler i den gaeldende problemstilling og hvorfor det evt. er et problem...

Se bilag 2 for elevernes feerdige breve.
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Lektion 5: Fase 4 — Teksttaenkere

1. semester
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Uge 46, mandag d. 13/11 ‘

Sekvens  Varighed Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet | Evaluering/feedback
. Overgang fra Ro pa klassen .
1 2 min . gang . P U taler til klassen.
frikvarter igen
U laeser bogen
hgjt. Lytteproces
Formal at —se billederi
eleverne skal bogen undervejs.
hgre Book Understptte det
. . fortzellingen creator auditive med
2 15 min | Bogen laeses igen. . o . . L.
igen, sa den (indscannet | visualiseringer;
bliver bog) give et fokuspunkt
opfrisket i for eleverne at
hukommelsen. fore
opmarksomheden
over pa.
Give eleverne
viden om hvad U forklarer
3 6 min | Instruktion de skal og aktivitet:
hvordan de "Hgnselov&Padlet”
skal ggre.
Computer, ABC-model: E ma
internet og S.e|V vae!ge om de
Padlet- vil arbejde a: alene, Lobende
EIevgrne I'<a'n adgang, b: 2 sammen, c: 3 feedback til
arbejde digitalt | sammen. o
: ” ” . manualer. . . eleverne, sa
4 10 min Hognselov&Padlet” | og meddigte Udarbejde mindst 5 .

o . kvaliteten af
pa bud, og indtale duktet
fortzellingen. dem pa Padlet. Hvis pro' ukte

tid ekstra: lave udvikles.
modsaetning:
@rnelov.
5 2 min | Afrunding Forsaetter 9pgaven !

naeste lektion

Tid i .

40 min
alt

Refleksion f@r
timen:

Evaluering efter
timen:

Lektionen er absolut mest sarbar, hvis der ikke er adgang til padlet eller

internetforbindelse. | dette tilfaelde ma eleverne udarbejde opgaven skriftligt i stedet evt.
pa et A3-papir. Da eleverne selv ma vaelge, hvordan de sammensaetter grupper, kan det
vaere de har brug for hjzelp, sidledes ingen ender ufrivilligt med at arbejde alene. Jeg vil dog
forst forspge at lade eleverne selv forsgge at danne arbejdsgrupperne uden indblanding fra
min side, sa det er f@rst, hvis behovet opstar jeg vil aktivt indga i skabelsen af grupper...

Dobbeltlektionen gik overordnet godt. Bgrnene blev igen fanget i lesedelen — denne gang
hjalp de frivilligt med at sige Pingelpots frase hgjt i kor. Det viste sig mere kompliceret end
forventet med at fa eleverne ind pa padlet, derfor gik der uhensigtsmaessigt tid med dette.
Da eleverne kom i gang, gik der ikke laenge fgr de havde fanget, hvad de skulle.

Fortseetter i naeste lektion:
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Uge 46, mandag d. 13/11 ‘
Aktivitet Evaluering/feedback

Lektion 6: Fase 4 — Teksttaenkere

Formaél/maél Materialer

Sekvens  Varighed | Indhold

1 2 min Oyergang fra | Ropd . U taler til klassen.
frikvarter klassen igen
Fortsaettelse fra
tidligere lektion: ABC-
model: E ma selv
Elevgrne kan 'Computer, vaelgfe om de vil Lobende feedback
" arbejde internet og arbejde a: alene, b: 2 . o
. Henselov& . til eleverne, sa
2 10 min ” digitalt og Padlet- sammen, c: 3 sammen. .
Padlet . . . . kvaliteten af
meddigte pa | adgang, Udarbejde mindst 5 duk dvikl
fortaellingen. | manualer. bud, og indtale dem pa produktet udvikles.
Padlet. Hvis tid ekstra:
lave modsaetning:
@rnelov.

Eleverne Combuter Peer

bliver . P ! U far computeren til at | feedback/reaktioner

internet og . S
. Gennemgang | preesenteret afspille nogle af de til hinandens
3 8 min . Padlet- . . .
pa klassen for adean indtalte bud pa produkter. Hvilke var
hinandens gane, klassen. rigtig gode
. manualer. o
arbejde. sp@rgsmdl?
4 2 min Overgang til Pakke computere veek.

det nzeste
Fleverne Vurdering via indblik
skal tale om . . .

. E skiftes til at traeekke i elevernes
dilemmaer, sp@rgsmal fra refleksioner o
. “Kyllinge- forstd dem, Breve i perg . g
5 10 min . aggebakken, og der fortolkninger.
kvababbelser” | reflektere a&eggebakken . . .
deroé tales om dilemmaet pd | (begreenset, da ikke
pa, klassen: evt. Igsninger. | alle kan nd at
komme med
. deltage verbalt)
I@sninger
3-2-1-model: 3 nye
5 2min | Afrunding ting, 2 tl'ng der var EIevfee'dback:
fedt, 1 ting der var formativt
sveert.
Tidi
idi 35 min
alt
Lektionen er absolut mest sarbar, hvis der ikke er adgang til padlet eller
Refleksion far internetforbindelse. | dette tilfaelde ma eleverne udarbejde opgaven skriftligt i stedet evt.
timen: pa et A3-papir.

Mine manualer med tekst og screenshots til hvordan de skulle ggre viste sig en stor hjaelp

og gjorde ca. halvdelen af klassen selvkgrende fra start. Eleverne glaedede sig over at

kunne vaelge en af deres optagelser, til afspilning pa klassen. Jeg afsluttede lektionen med
AT R i@ 3-2-1-model, hvor elever udtrykte at arbejdet med lydoptagelserne bade havde veeret
timen: sjovt og sveert, og at de var stolte af at have laert, hvordan man lavede lydoptagelser.

Den grgnne del var tilfgjet i tilfeelde af eleverne var hurtigt feerdige, men vi ndede det ikke,

da jeg prioriterede at eleverne fik tid og ro til at arbejde feerdigt med lydoptagelserne.

Se bilag 3 for elevernes feerdige lydoptagelser i padlet.
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Uge 46, tirsdag d. 14/11 ‘

Formal/mal

Sekvens

Varighed Indhold ‘

Materialer

Aktivitet Evaluering/feedback

Refleksion far
timen:

Evaluering efter
timen:

1 1 min Overgang fra Bo pa klassen
Laesning igen
Eleverne far .
, . indsigt i indhold — U taler til klassen.
min Program rod trad
Oplysning om Youtube.com Ser video om barns
3 2 min | Video Py g. ) rettigheder fra bgrns
bgrns rettigheder | + computer s
vilkar.
Visidderien Evaluere
. Igbende gennem
rundkreds pa gulvet.
Eleverne skal legen, om
E med bold taler. Jeg
kunne samtale 1 bold, 3 eleverne har
) ) har forberedt
e . filosofisk om statements, ekstra behov for
. Filosofi- . . udsagn, eleverne
3 10 min ” rettigheder, og plads til at L stgttende og
bold o ) . skal forholde sig til.
forholde sig til ret | sidde i ledende
i Hver gang en elev er .
og evt. uenighed. rundkreds. . - spgrgsmal -
feerdig, triller de
. . dermed deres
bolden tilbage til .
mi evne til at teenke
& filosofisk.
Repetition og
synligggrelse for 3-2-1-model: S3
eleverne af forlgb, Min computer Vi gennemgar pa eleverne far
Opsummering | feedback til mig il P klassen, hvad mit fokus pa deres
4 5min | af hele om hvad var godt nedskrivnin forlgb har handlet egen lzering og
forlgbet og hvad var sveert. g om. Afsaet i 3-2-1- jeg far feedback
. af noter. S
(Hvad kan jeg model. til min
forbedre mig i?) undervisning.
Tid i
20 min
alt

Med erfaring om IT-kan kan give udfordringer, sa forbereder jeg et alternativt, sa jeg kan
praesentere eleverne for indholdet der var i videoen i stedet. Derudover er planen ogsa
sarbar, hvis vi Igber tgr for tid. Evt. aftale med lzerer, om jeg kan lave sidste aktivitet om
feedback til mit forlgb i en anden lektion?

Eleverne blev udfordret af denne del af fasen, da de blev preesenteret for et omrade de
aldrig fgr har arbejdet med pa denne made. Der gik et gjeblik, hvor jeg flere gange skulle
bekreefte at ja, det var deres helt personlige meninger, som de skulle dele i legen. Her skulle
nogle elever igen stgttes lidt under samtalen i at udtrykke og sammenfatte deres tanker, sa
de fik udtrykt, hvad de gerne ville sige. Elever gik til opgaven lidt forsigtig, og ikke alle deltog
aktivt. Jeg forsggte her at spgrge de passivt lyttende elever ja/nej-spgrgsmal, da de ikke
havde lyst til at komme med konkrete udsagn. De ville gerne svare pa ja/nej-spgrgsmalene.
Under evalueringsgvelsen svarede en elev ogs3, at han synes det var en svaere udfordring
"da vi skulle teenke og sige vores mening”. Jeg oplevede eleverne som betaenksomme og
velovervejede, og de blev Igbende inspireret af hinanden, sa der var flere og flere der bgd
ind med deres meninger.
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Refleksion over min undersggelse

Eleverne tog positivt imod den valgte litteratur. De var nysgerrige og spergende under hele
processen, og var ved alle lektionernes start ivrige efter at pabegynde dagens program.
Undersogelsen havde stort fokus pé fortolkning og oplevelse, og som en del min evaluering kan det
konstateres, at hvis forlgbet skulle gentages, ville det vaere givende at have brugt mere tid. Eleverne
ndede meget 1 de syv lektioner, men med mere tid til fordybelse 1 verket og potentielt storre
inddragelse af den verbale tekst, kunne det vare, at elevernes evne til at reflektere og laese med
fordobling ville vare blevet udviklet endnu mere (Henkel A. , 2009, s. 41). En langsommere
laesning af litteraturen vil ud fra I1lum Hansens teori give en konstruktiv afstand mellem laseren og
varket, og derved opnd at kombinere “en strukturel analyse af veerket som helhed med en
intentionel analyse af stil og omverdensmenstre” (Henkel A. , 2009, s. 48). Dette vurderes som
opndet 1 undersogelsen, men som refleksion ses det som noget der kunne vere blevet understoattet

endnu kraftigere.

Jeg oplevede valget af den reducerede didaktiske relationsmodel, som bade givende og hemmende i
min underseggelse. Det manglende fokus pa elevernes forudsatninger kan argumenteres som
varende utilstreekkelig, da forsikringen om fagligt udbytte og udvikling ikke er garanteret, da det
faglige indhold ikke er bekreaftet som relevant og passende for klassen, under tilrettelaeggelsen af
undervisningen (Braad, 2020, s. 130). Dog vil jeg mene, at man selv med grundige analyser og test
aldrig kan forberede et garanteret leringsudbytte med 100% sikkerhed, da eleverne blot er
mennesker, med deres egen frie adferd og vilje. Dette kan kobles med praktiseringen af den
republikanske tilgang, der promoverer frihed fra vilkarlig magt og dermed ogsa tvang (Nilsen,
2021, s. 73). Tilretteleeggelsen af undervisningen ud fra den reducerede model kombineret med
mine valgte metoder til undervisningsdifferentiering, gav frihed fra fastlaste for-udvalgte
betingelser for niveau og arbejdsformer, hvilket eleverne reagerede positiv pa i min undersogelse. I
min sidste lektion understottede og bekraftede eleverne dette verbalt, da jeg evaluerede pd mit
forleb med dem via 3-2-1-modellen pé klassen. Her fremhavede eleverne, at de via. ABC-metoden
bl.a. havde lert, hvordan man laver hold og at de havde stiftet bekendtskab med, hvordan man
samarbejder. Hertil kan tilfgjes, at pedagogisk dannelse derfor ogsd har vaeret en del af min
undersogelse, ved at have indeholdt elementer, der har veret med til at danne og ”forme bernene”

(Juul, 2013, s. p130).
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Det givne frirum indenfor mit didaktiske valg, gjorde arbejdet med litteraturen underholdende og
rummeligt. Eleverne blev sarligt grebet da de selv skulle 1 gang med at arbejde med computer, og
udtrykte efterfolgende stor gleede ved nu at kunne forma at evne at fremstille lydoptagelser.
Elevernes interesse for digitale medier anses som yderst relevant og er vigtig at forsege at
vedligeholde og lade vokse. Dette er fordi eleverne skal indgd som medborgere i en digitaliseret og
globaliseret verden, som krever at eleverne bliver kompetente indenfor arbejdet med IT
(Bundsgaard, 2017). Denne aktivitet var en multimodal opgave, der havde flere skjulte elementer i
sig, da de ud over selve produktionen og fremstillingen af de meddigtende henselovsbud, ogsa blev
bedt om at beherske en computer, samarbejde, og lese og afkode min vedlagte padlet-guide (bilag

4).

Analyse af observationsdata

Intentionen med observationerne var at opnd viden om, hvornér eleverne oplevede lav og hej grad
af motivation, for at kunne foretage velbegrundede redidaktiseringer i praksis, hvis lignende adfzerd
opstod under forlebet. Derfor vil der i denne del blive fremhavet to eksempler fra observationerne,

som analyseres ud fra teori om indlering i indskolingen og motivationsorienteringer.

I forste observationslektion blev en elev udfordret under leererens monolog pé klassen. Eleven
udviste under 7 minutters skearpet observation: gentagende rejs fra sin stol, gab, smé lyde,
smasnakken, vip pa stolen og mange vip med overkroppen. (Lignende adfaerd fandt sted i mere eller
mindre grad 1 alle observerede lektioner fra flere forskellige elever.) Her kan man ud fra Ann-
Elisabeth Knudsens bog Peene piger og dumme drenge forklare elevens energiske adfeerd med, at
eleven forseggte at stimulere sine sanseinputs for at ”skabe balance 1 hjerneaktiviteten”, sa
koncentrationsevnen blev forlenget mest muligt (Knudsen, 2002, s. 86). Denne uro kan derfor
anskues som en ngdvendighed, hvis man vil have at eleven folger med i monologen. Serligt efter
denne observation og analyse fik jeg en bevidsthed om urolige tegn fra eleverne, som signalerer en
anstrengt hjerne, hvor barnet gor sit bedste for fortsat at folge med i undervisningen. Ud fra viden
om at "det talte sprog er ikke nok” for de fleste drenge i indskolingen til at bevare koncentrationen
og fremme forstaelsen, havde jeg taget hejde for det 1 planleegning af min undervisning, ved at

forberede visuelle og taktile produkter til at understette det auditive (Knudsen, 2002, s. 88).
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I den sidste observerede lektion udtrykte eleverne stor glaede og motivation under
undervisningsaktiviteten. Lareren forte her en dialog med klassen om, hvordan udvalgte ord kunne
vise sig vanskelige at stave. Der blev observeret stor deltagelse (mindst 8/11 elever ved
handsoprakning, til tider alle), og elever der for var noteret som tilbagetrukne deltog sikkert og
tydeligt 1 aktiviteten. Hertil kan argumenteres at motivationsgraden af prestationsorienteringen var
lav, da der ingen bedoemmelse eller konkurrence var under aktiviteten. I stedet var elevinddragelsen
hej, da leereren byggede undervisningen pé elevernes forslag. Derudover var det tydeligt at se en
stor tillid fra eleverne til lereren, og lereren udviste en venlig og opmuntrende attitude. Den &bne
tilgang blev konkretiseret, da en elev kom med et alternativ forslag og laereren svarede: “Det synes
du? Jeg er ikke helt enig med dig, men det behgver vi heldigvis ikke at veere i dansk. ”. Derfor
optradte involvering- og relations-orienteringerne kraftigt, og som helhed ogsa
mestringsorienteringen, da alle eleverne oplevede succes, da der ikke var nogen forkerte svar
(Jensen & Behrendt, 2016, s. 18-19).

Min litteraturundervisning er baseret pa den undersggelsesorienterede litteraturpeedagogik, sa det
var interessant og bekraeftende at se stor aktiv elevdeltagelse under en observation, hvor lareren

netop praktiserede en aben, undersggende og dialogbaseret didaktik.

Analyse af to undervisningssituationer

I Lektion 2 skulle s&rligt to elever hjelpes til at foretage en dybere undersogelse af
karakteruddragene, som jeg havde forberedt. De to elever mente, at de var feerdige med opgaven om

at beskrive de to billeder, blot efter at fortelle, at kyllingen var gul.

Her forsogte jeg at fore en stilladserende samtale med dem, for at stette deres indlevelsesevne og
fortolkning af illustrationerne. Jeg spurgte, om der var forskel pa de to billeder, hvortil de svarede at
nabet og kammen hang nedad pa det ene billede. Herefter bad jeg dem om at begrunde, hvad deres
fortolkning var af illustrationens konkrete udtryk (Illum Hansen, Elf, & Gissel , 2017, s. 14). Forst
havde de ikke noget svar, s jeg forsegte med min hind pa mit hoved, som var det en hanekam, at
genskabe de to udtryk pa billederne. Forst ved strakt hand og glad ansigt, efterfulgt af haengende

hénd og trist udtryk. Eleverne havde her lettere ved at leese og atkode de portratterede folelser.
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Som sidste skridt i den stettende dialog, spurgte jeg, om de kunne bekrafte hvilket billede, der
udtrykte hvilken folelse og om der var flere tegn, der understottede deres fortolkninger. Hertil

tilfejede de starrelsen pa gjnene og ogsa blikkets retning.

I denne situation blev eleverne hjulpet til at tolke og afkode folelser, og tridte i fasen ”ind i en
forestillet verden” (Illum Hansen, Elf, & Gissel , 2017, s. 13). Eleverne oplevede ikke indlevelse og
identifikation i begyndelsen af opgaven, men fik via. samtalen modelleret en aben tolkningsproces,
der samtidig opfordrede eleverne til selv at komme med deres egne begrundede svar (Illum Hansen,

Elf, & Gissel , 2017, s. 12).

Under den sidste lektion, hvor eleverne skulle filosofere, blev elevernes synspunkter delt pa klassen.
Jeg fravalgte at inddrage elevernes egen erfaring i aktiviteten, og der var ikke nogen elever, der
tilbed at dele den. Saerligt var der dog en elev, der udtrykte tydelig misbilligelse ved tanken om
skammekrogen, og advokerede sterkt for at skammekrogen som strafferedskab aldrig burde blive
brugt. Hvorvidt eleven trak pa egen erfaring eller det blot var en vaerdi for ham, vides ikke. Jeg
valgte ikke at inddrage elevernes personlige erfaringer, da opmerksomheden skulle holdes pa det
littereere vaerk og jeg ikke folte mig taet nok 1 relationen og begraenset af tiden til at dbne

klassesamtalen i dybden p& denne made (Illum Hansen, 2004, s. 55).

Hvis man havde haft et tettere forhold til eleverne, ville dialogen kunne have udviklet sig mere ved
inddragelsen af elevernes egen erfaringer og perspektiveringer til eget liv. Derved kunne den
feenomenologiske tilgang vaere blevet styrket endnu mere, da fokusset pa elevernes empati og egen
erfaringers relevans for lesning af varket bliver hgjnet (Henkel A. , 2009, s. 48). Generelt har
arbejdet med det valgte litteraere vaerk dog stadig understottet elevernes mulighed for at udvikle
empati og ’danne sig fremmederfaringer”, gennem de fem faser fra Grib Litteraturen. (Illum

Hansen, Elf, & Gissel , 2017, s. 10).
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Refleksion — hvad overraskede mig?

I min undersogelse fik jeg lov til at opleve en motiveret klasse, der tog min undervisning serigs. Det
var givende at arbejde med glade og motiverede bern, da det motiverede mig og gjorde det sjovt at
"vaere pa arbejde’. Efter at have brugt meget tid pa tilretteleeggelsen af mine lektioner, fordrede
praksis alligevel at jeg skulle tilpasse min undervisning til div. udfordringer pa dagen, som IT,
elevernes engagement og energiniveau. Det kraevede, at jeg tradte ud af min comfort zone, hvor jeg
matte “improvisere [og] afgive kontrol” for at f4 mest muligt ud af de specifikke situationer
(Frederiksen, Hedegaard-Serensen, & Fibak Laursen, 2020, s. 31). Netop i1 de uforudsigeligt
opstdede situationer, har jeg en oplevelse af at have laert mest, hvor jeg skulle tenke, analysere

alternativer og tage beslutninger indenfor meget kort tid.

Derudover overraskede det bade mig selv og min praktikvejleder, hvordan nogle af de mere fagligt
svage elever, deltog aktivt og var motiverede til at udfere opgaver, der normalt var udfordrende for
dem (fx skrive brevkassespergsmal). Det var s@rligt bekraftende at se, hvordan tilretteleeggelsen af
frihed og differentiering styrkede elevernes succesoplevelser, hvilket gav dem mod til at pabegynde

den efterfalgende opgave (Jensen & Behrendt, 2016, s. 18-19).

Konklusion — DIGI-Talk

PREZI VIDEO: Konklusion

uTTERAwR- 0BSERVATION UTTeRaTyp-

PADAGOGIK

KONKLUSION

Profesionsessay af Marie Castellarnau

22


https://www.studietube.dk/media/8790467/21285660a51c70d016735eb39676a01b
https://www.studietube.dk/media/8790467/21285660a51c70d016735eb39676a01b

Marie Maarbjerg Castellarnau UC SYD 1. semester

3045227 December 2023

Bibliografi

Andersen, M., Wahlgren, B., & Wandall, J. (2021). Evaluering af leering. I M. Andersen, Evaluering
af leering, undervisning og uddannelse (2. udgave udg.). Hans Reitzel.

Borne- og Undervisingsministeriet. (2019). Dansk Feelles Mal.

Borne- og Undervisningsministeriet. (15. 08 2023). Bekendtgorelse af lov om folkeskolen. Hentet
fra retsinformation.dk: https://www.retsinformation.dk/eli/Ita/2023/1086

Borneportalen. (28. 11 2017). Born og rettigheder?! Forsta dine rettigheder pa 1 minut! Hentet fra
Youtube.com: https://youtu.be/KzmOQFGaBAk?si=R50poX2U3zOMgaoW

Bornerddet. (08. 11 2023). Borneportalen: Bornekonventionens artikler - forkortet udgave. Hentet
fra Berneportalen.dk: https://boerneportalen.dk/kend-dine-rettigheder/boernekonventionen/

Braad, K. (2020). Didaktik: undervisningsplanleegningens praksis. I K. Braad, & B. Jakobsen,
Undervisningskompetence: en grundbog til leereuddanelsen (s. 123-141 af 244).
Samfundslitteratur.

Bundsgaard, J. (2017). Digital Dannelse. Aarhus: Aarhus Universitetsforlag.

Danmarks Evalueringsinstitut. (2023). Motivation og variation i udskolingen. Danmarks
Evalueringsinstitut. Fremfard Born.

Fibiger, J. (2022). Stilladsering. I B. Nielsen, Danskdidaktisk opslagsbog. Hans Reitzel.

Fisher, R. (2013). Community of enquiry. | Teaching Thinking: Philosophical Enquiry in the
Classroom (4. udg., s. 53-82). Bloomsbury.

Fougt, S., Hoffmeyer, M., & Lovland, A. (2020). Multimodalitet 1 billedbeger. I Multimodalitet 1.-
6. klasse: analyse og produktion i et socialsemiotisk, scenariedidaktisk perspektiv (s. 89-102
af 244). Frederikshavn: Dafolo.

Frederiksen, M., Hedegaard-Serensen, L., & Fibak Laursen, P. (2020). At hindtere dilemmaer 1
undervisningen. I Didaktiske dilemmaer (s. 30-57 af 132). Hans Ritzel.

Hansen, M. (2012). Liberalt demokrati - Demokrati som styreform og som ideologi. Kebenhavn:
Museum Tusculanum.

Hansen, M. (2018). Lille Froken Pingelpot. Gyldendal.

Henkel , A., Frydensberg, J., Michaelsen, U., Jakobsen, J., & Simonsen, A. (2020). Grib
Litteraturen. Kebenhavn: Gyldendal.

Henkel, A. (2009). At leese med fordobling: om litteraturpeedagogik. I A. Henkel, & A. Skyggebjerg,
Stjernebilleder. Bind 1. Bornelitteratur - teori og metode (s. 40-54). Frederiksberg:

Dansklarerforeningen.

23



Marie Maarbjerg Castellarnau UC SYD 1. semester

3045227 December 2023

[llum Hansen, T. (2004). Den lererfaglige analyse. Procesorienteret litteraturpeedagogik. I
Procesorienteret litteraturpedagogik (s. 30-59). Frederiksberg: Dansklarerforeningen.

[llum Hansen, T., EIf, N., & Gissel , S. (september 2017). Forskningsbaseret viden om
underspgende og skabende litteraturundervisning. KiDM, s. 1-17.

Jensen, S., & Behrendt, M. (januar 2016). 5 former for motivation. (T. Dupont, & M. Behrendt,
Red.) Undervisning - For alle, s. 16-19.

Juul, H. (2013). Pedagogisk teori - et overblik. I Peedagogik - et overblik. Hans Reitzel.

Knudsen, A. (2002). Pceene Piger og Dumme Drenge - Hvorfor er der ingen born, der opforer sig,
som de har hjerne til? Gyldendal.

Molbzk, M., Quvang, C., & Hedegaard-Serensen, L. (2015). Observation og evaluering af elevens
deltagelse og leringsprofil. I M. Molbak (Red.), Deltagelse og forskellighed (2. Udgave
udg.). Hanz Ritzel.

Norregaard Rasmusen, T. (2008). Planlaegningsmodeller: En stotte og en udfordring til laererens
viden. I J. Lund, & T. Nerregaard Rasmussen (Red.), A/men didaktik - i lcereruddannelse og
lcererarbejde (s. 108-128). Aarhus: Kvan.

Nielsen, C., Jensen, V., Kjer, M., & Arendt, K. (2020). Elevernes laring, trivsel og oplevelser af
undervisningen i folkeskolen — En evaluering af udviklingen i reformérene 2014-2018.
Kebenhavn: VIVE - Viden til Velferd .

Nilsen, H. (2021). Demokratisk medborgerskab: Et republikansk perspektiv. Norsk pedagogisk
tidsskrift, s. 70-81.

Rangvid, B. (2016). Effekten af deltagelse og inklusion for elevernes resultater. I C. Nielsen, & B.
Rangvid (Red.), Inklusion i folkeskolen : Sammenfatning af resultaterne fra
inklusionspanelet. Kobenhavn: SFI — DET NATIONALE FORSKNINGSCENTER FOR
VELFARD.

Sunesen, M. (2020). Sadan laver du observation. I Sddan laver du undersogelser. Hans Reitzel.

Thorsen, K. (Januar 2016). Alle kan motiveres. (T. Dupont, & M. Behrendt, Red.) Undervisning -
for alle, s. 2.

24



Marie Maarbjerg Castellarnau UC SYD 1. semester

3045227 December 2023

Bilag 1 — Foldebgger og LitteraOPogNEDtur

LitteraOPogNEDtur
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1.1 Opslagstavle — udstilling pa gangen

1.2 Gruppernes LiteraOPogNEDtur-
besvarelser
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1.3 Foldebgger

A = Kun tegne

B = Tegne og skrive

C = Kun skrive
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Bilag 2 — Kyllingekvababbelser (brevkasse)

De udvalgte eksempler er skrevet rene herunder for lettere leesning.

Nr. 1
"Jeg har et problem at jeg ikke kan tale med de andre sa de gar bare vaek fra mig. Sa jeg er helt
ensom. Ingen kan jeg tale med. Det er ikke sjovt.”

Nr. 2
")Jeg kan ikke sige pip derfor bliver jeg sendt i skammekrogen. Sa jeg vil gerne have en ven. Haber
du kan hjzelpe mig.”

Nr. 3
"Hjaelp mig jeg kan ikke pippe jeg kommer i skammekrogen Jeg kan ikke lide at komme i
skammekrogen.”

Nr. 4
"Jeg har et stort problem. Hjzelp mig. Jeg kan ikke sige pippe. Jeg kan kun sige um chilligum
oggenokkenikkenum della hyt pyt pingelpot ding dappe duh. Jeg haber du kan hjelpe mig.”

Nr. 5
”)eg har ikke nogen venner til festen og jeg snakkede ikke. Sa til festen sa gik der en efter mig. Til
festen og sa snakkede vi sammen. Det var den eneste jeg kan snakke med.”

Nr. 6
"Jeg har et problem. Jeg kan ikke tale med de andre kyllinger. Hvad skal jeg g@re?”
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Bilag 3 — Padlet

https://padlet.com/9v8p9xerdk/h-nseloven-p4zpm3Iimagmplz9v8

Padlet
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Hold 6 (2)
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q
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GRUPPEANTAL SAMMENSATNING
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Bilag 4- Padlet-guide

HVORDAN LAVER MAN EN LYDOPTAGELS?

HONSELOVEN

Henseloven * Tillej an sekion

— 1. Tryk pa +

2. Skriv jeres navne og bud

cecoe nummer
3. Tryk pa den lysergde med
de 3 prikker
- 0- ©-
——— B . Tryk pa mikrofonen
O0—-5 0~ = @ o (lydoptager)
— {
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- 0 o— HVORDAN LAVER MAN EN LYDOPTAGELS?

5. Tryk pa den lysergde
mikrofon, nar | er klar til at
indtale et bud

6. Tryk pa pauseknappen, for
at stoppe optagelsen

7. Tryk pa 'afspil og gem’i
hjgrnet

8. Skriv bud og nummer

9. Tryk gem i hjgrnet
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