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Om problemfeltet:

Igennem udviklingen af min faglige professionsidentitet pa leereruddannelsen og derigennem mit
virke og min gang omkring den danske folkeskole har jeg haft et seerligt fokus pa forskellige
leereridentiteter og klasseledelsesstrategiers indvirkning pa undervisningen, trivslen og de sociale
processer. Heriblandt ogsa hvordan laereren som myndighedsperson kan vaere facilitator pa
udsatte elevers inklusion i undervisningen og deltagelsen i de sociale processer.

Pa baggrund af ovenstdende sammenfattet med mange timers observationer i folkeskolen blev jeg
seerligt optaget af netop, hvordan de kontekstuelle betingelser, heriblandt
undervisningssituationer og settings samt lzererens professionsidentitet og laereren som leder
kombineret med undervisningens rammefaktorer og indhold, havde keempe indflydelse pa alle
elevernes, men szerligt elever i udsatte positioners deltagelses forudsaetninger og muligheder.

Det vil blandt andet sige, at elever, der i visse undervisningssituationer/settings kunne opleves
som problematiske eller som udvisende af uhensigtsmaessig adfeerd, i andre situationer/settings
kunne andre sig til at veere mgnsterdeltagere i undervisningen (McDermott, 1996).

Da jeg begyndte at inkorporere planlaegnings- samt eksekveringsteorier og metoder, der sikrede at
eleverne blev centralt placeret i settings, i undervisningen de var trygge i, ind i min egen praksis og
derved skabte rum for alsidig, specialtilrettelagt og differentieret udfgrsel af undervisning,
oplevede jeg et markant fald i sammenst@d og komplekse situationer i forbindelse med udfgrslen
af undervisningen.

Pa baggrund af de tanker og interessefelter sammenfattede jeg undersggelsesspgrgsmalet:

Hvordan kan forskellige kontekster og settings influere udsatte elevers trivsel og
sociale positioner, og hvordan kan man tilretteleegge et litteraturforlgb, der
understptter netop disse elevers lzering?

Den kobling, jeg gnsker at illustrere i denne undersggelse, er, hvordan lzereruddannelsens fag er
direkte pavirkelige af hinanden i et kontinuerligt sammenspil i planlaegningen og struktureringen
af undervisningen i den danske folkeskole. Jeg vil i undersggelsen illustrerer et bud pa, hvordan
planlaegningen og tilrettelaeggelsen af danskundervisningen omkring et litteraturforlgb kan
appellere til dybere empatisk forstaelse for ens medmennesker samt, hvordan man som fagperson
kan influere undervisningens udfald, hvis man som underviser har szerligt fokus pa understgttelse
af de udsatte elevers evne til at danne inferens, sociale positioner samt trivsel.

Det er med stor inspiration fra teorien om, at lzereren skal ses mere som fagdidaktikker end
leeringsplatformsbestyrer, da laereren kender sin elever og derved kan taenke differentieringen
direkte ind i undervisningsplanleegningen (Fang, 2018), at jeg i undersggelsen vil planlaegge et
litteraturforlgb pa baggrund af mit kendskab til eleverne igennem min praktik.

| min undersggelse vil jeg belyse den kontekstuelle tilgang inspireret af dette citat: “Al adfeerd er
forankret i bestemte situationer eller kontekster og et barn kan opfare sig forskelligt fra situation
til situation, alt efter hvordan det opfatter situationen” (Overland, 2017).



Jeg vil afsgge Igsninger og muligheder set ud fra et helhedssyn, der bade medtager individuelle
forudsaetninger/arsager samt forudsaetningerne, der skabes set ud fra et individuelt og kollektivt
syn (Petersen & Hansen, 2019). Det er ogsa vaesentligt, i en kontekstuel og setting orienteret
tilgang, udover maden undervisningen er struktureret pa, at medtage elevernes fysiske placeringer
i undervisningenssituationerne, hvor der arbejdes med komplekse og filosofiske aestetiske tekster
for at skabe en alsidig undervisningskontekst (Ipsen & Christoffersen Denning, 2022).

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolens formal:

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ggér dem fortrolige med
dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres
forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling
(Bgrne- & Undervisningsministeriet, 2023).

Det er vigtigt, for at folkeskolen lykkedes med missionen om at eleverne i deres skoletid tilegner
sig kundskaber og feerdigheder, der sikrer dem bade deltagelseslyst og mulighed, at man formar at
tilrette undervisningen sadan, at alle elever kan indga ligevaerdigt og gnidningsfrit deri, og derved
sikrer dem det lzeringsudbytte og den undervisning, de har krav pa ifglge Danmarks riges
grundlovs §76 (Folketinget, 2023).

For at skabe gnidningsfri undervisning er konstant faglig evaluering ngdvendig. | arbejdet med
udsatte elever med darlig eller ringe trivsel er det vigtigt at have Kaethe Weingartens
whistleblower-begreb i baghovedet, da udsatte elever tit patager sig problemfokus for at ggre
opmaerksom p3, at der er brug for hjalp. Dog, hvis eleven bliver tolket som problemet eller ikke
tilstreekkeligt hjulpet, kan det vaere problemforsteerkende (Hertz S., 2010). Den teori kan
overbygges med invitationsbegrebet; altsa hvordan at uhensigtsmaessigadfaerd kan ses som et
gnske om en invitation til at blive fgrt ind i faellesskabet (Hertz S. , 2006). Det er her leererens
opgave at navigere, observere, korrigere og invitere for at sikre udsatte elevers positive alsidige
udvikling.

Det er ogsa relevant at laegge saerlig veegt pa foraeldresamarbejdet, szerligt i arbejdet med udsatte
elever, da et teet skole/hjem samarbejde kan bane vejen for en kontinuerlig forstaelse af og hjzelp
til barnet.

Dog kan der ogsa veere visse komplikationer med skole / hjem samarbejde med forzeldre til
udsatte elever, i vaerste fald hvis der er tilstedevaerelse af parentificering, som indebeerer at den
voksne drager barnet ind i en voksenverden, som det ikke er kognitivt, fglelsesmaessig eller socialt
modent til, eller at barnet udsaettes for flere belastninger, end det er passende eller forsvarligt i
barnets kultur og i lyset af dets alder eller modenhed (Kvello, 2013). Det kan i vaerste fald udvikle
sig til tilknytningsforstyrrelser eller NOFT (akronym for "Non-Organic-Failure to Thrive"). Det
betyder, at der ikke er organiske arsager til, at barnet ikke udvikler sig som forventet. NOFT er grov
fysisk og fglelsesmaessig understimulering af barnet. NOFT er ikke en officiel diagnose, men en
betegnelse, som i flere ar er blevet benyttet i bgrnesager i engelsksprogede lande, hvor bgrn i
spaedbarns- og smabarnsalderen er blevet groft forsgmt (Kvello, 2013).

Det er derfor vigtigt, som fagperson, at forsta de udsatte elever bade med eftertanke for skole- og
privatmaessige virkningsfaktorer og forma at skabe rum og plads i undervisningens settings, sa de



er trivselsunderstgttende og med gode inklusionsmuligheder for at sikre, at vi lever op til
paragraffen.

Som fagperson i arbejdet med udsatte elever er det vigtigt at huske pa: ”At bgrns handlinger tit er
mere paradoksale end deres intentioner” (Holm Poulsen, 2021).

Opsummeret er det relevant, i arbejdet med udsatte elever, at forsta hvilke virkningsfaktorer, der
pavirker undervisningssituationerne, s man kan inkorporere det aktivt i sin planlaegning som et
veaerktgj og derved kan vaere katalysator for at skabe relevante kontekster og trygge settings, der
fremmer lzeringen.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og
virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund
for at tage stilling og handle (Bgrne- & Undervisningsministeriet, 2023).

Det er vigtigt at forma at skabe deltagelseslyst og inkluderende arbejdsmetoder szerligt for de
udsatte elever, savel som de ikke udsatte. Det kan blandt andet ske gennem sikringen af
undervisningsmaterialets multimodalitet og den klasse/elev differentierede undervisning som en
direkte del deraf. Interessant tilfgjelse til dette er den centrale ekstra dimension i maden
forskellige elever tilegner sig laering pa og alsidigt fortolker undervisningens indhold, underforstaet
at alle elever behandler, opfanger og udbytter forskelligt af samme medier (Fang, 2018).

Det er vigtigt ved hjzelp af at ngje planlaegge undervisningsrammerne underforstaet konteksten og
den/de settings undervisningen foregar i for at sikre at fa elevernes fortolkningskompetencer i spil,
sa det ikke udelukkende er laesekompetencerne, det drejer sig om, men at undervisningen i dansk
bliver en multimodal og med en bred undervisningenspalette med rig mulighed for fordybelse i
mgdet med tekst, billeder, fortolkning, dialog, historie og kultur (Fang, 2018)

Relevant i forhold til undersggelsesspgrgsmalet og arbejdet med at sikre trivsel og
inklusionsmuligheder for udsatte elever er ogsa arbejdet med deres self-efficacy (Bandura, 2012).
| relevans til skabelsen af fantasifulde, handlekraftige og deltagelseslystne elever er det vaesentligt
at indtaenke Albert Banduras Self-Efficacy tanker ind i undervisningen som en af de vigtigste
menneskelige kompetencer. Her ssmmenfatter jeg bade teorier fra “the competent self” og "the
excersice of control”; altsd hvordan vores self-efficacy har direkte indvirkning pa vores interne
malsaetning og de kognitive processer, hvordan det er vigtigt at fagpersonerne omkring eleverne
er relaterbare rollemodeller, og hvordan det er vigtigt, at man ikke skaber sin undervisning
omkring nemme wins, da det ikke styrker elevernes self-efficacy (Bandura, 2012). Det interessante
ved dette er sammenfatningen mellem styrkelsen af self-efficacy ved sveerere kognitive
udfordringer og opgaver, isar nar teorierne viser, at nar undervisningsindholdet bliver mere
kraevende, bliver de udsatte elever mere synlige (McDermott, 1996). Det er her man som
fagperson og underviser far mulighed for at danne settings og via en kontekstuel tilgang danne
rum for, at dette kan muligg@res uden stgrre udfald hos de udsatte elever.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor vaere praeget af andsfrihed, ligeveerd
og demokrati (Bgrne- & Undervisningsministeriet, 2023).

Det er utrolig vigtigt, at folkeskolen formar at skabe et trygt laeringsmiljg med plads til og accept
for forskellighed og individualitet samt en formalstjenlig afgraensning af selv samme. Det er saerligt



essentielt for at muligggre, at eleverne udvikler evner og kompetencer, der ggr, at de er i stand til
at indga i et demokratisk samfund. Her er missionen, at folkeskolen skal muligggre udviklingen af
en kollektiv social identitet (Petersen & Hansen, 2019).

Hvis folkeskolen ikke lykkedes med dette, og vi i undervisningen oplever problemer med
ekskludering og ikke deltagelse, vil dette kunne have fatale konsekvenser for samfundets
sammenhangskraft (Petersen & Hansen, 2019).

Det er med andre ord vigtigt, at folkeskolen formar at placere eleverne i settings og skaber
undervisningskontekster, der bidrager til deltagelseslyst samt styrker bade de horisontale- og
vertikale relationer (henholdsvis relationer mellem jaevnaldrende og relationer mellem voksne og
barn) (Kvello, Bgrn i risiko - Kapitel 6 - Forskellige familieformers indvirknings pa bgrns udvikling.,
2013) for at sikre, at vi sender ansvarsfulde, frie og oplyste unge mennesker videre i
uddannelsessystemet.

Hertil skal ogsa tilskrives Peter Sloterdijks pointe om, hvordan det moderne samfund har nedbrudt
den forskelsseettende vertikalitet til fordel for en nivellerende horisontalitet. Altsa hgj- og lavkultur
forsvinder, og man nu skal holde sig pa midten. Sloterdijk siger: "Nar alle litteraere tekster bliver
lige meget vaerd- nar ingen tekster kan siges at besidde mere vaerdi end andre - sa bliver de alle
vaerdilgse" (Blok Johansen, 2019). Det er derfor af signifikant afggrende og af vaesentlig karakter,
at folkeskolen har fokus pa de dannende kvaliteter samt bevarelsen af kompleksiteten af
indholdet i danskundervisningen, da den er en del af kernen i dannelsen af fremtidige
samfundsborgere.

Her er det vigtigt at indteenke, hvordan vi, ved hjzlp af undervisningsmaterialets multimodalitet
som virkemiddel og undervisningens kontekst og setting, formar at sikre formalstjenlig hgjkvalitets
og ikke subsistenslgst indhold og ved hjzelp af differentiering formar at give alle eleverne
deltagelsesmulighed pa trods af evt. kognitive eller interessebaserede udfordringer (McDermott,
1996).

Opsummeret er det derfor essentielt, at man som fagperson indteenker seerligt de udsatte elevers
deltagelsesmulighed direkte ind i sin undervisningsplanlaegning og s@rger for at tilretteleegge det
sadan, at det sikrer trivslen i de kontekster undervisningen foregar i ved hjaelp af bl.a. skabelse af
trygge settings, og at man som fagperson formar at ggre selv komplekse emner interessante og let
tilgeengelige/fordgjelige. Dette er vaesentligt for at sikre, at eleven vil fgle sig set og inkluderet og
derved kan forlade folkeskolen med en dyb viden om samfundet, dets kompleksitet og kultur,
samt selv at besidde en opsggende deltagelseslyst.

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for undervisningsfaget dansk:

Indledningsvist vil jeg advokere for vigtigheden af at lykkes med at sikre de udsatte elevers trivsel i
danskfaget, da det, udover at vaere modersmal og adgangen til den made vi kommunikerer pa i
faellesskabet, ogsa rummer dannelses- og oplysningskvaliteter samt mader til at laere sagligt at
formidle og bearbejde ens fysiske og mentale tilstand.

Hertil er det vigtigt i den situationelle tilgang, at man arbejder med sin laereridentitet i forhold til
at formidle danskundervisningen i folkeskolen. Thomas lllum beskriver to didaktiske profiler;



henholdsvis romantikeren og analytikeren (Hansen, Den kognitive analysemetode I: Kognitiv
litteraturdidaktik, 2011).

Her er tale om tilgangen til litteraturundervisning henholdsvis som enten den fglelsesbetonede
eller den fornuftsbetonede litteraturunderviser (Hansen, Den kognitive analysemetode I: Kognitiv
litteraturdidaktik, 2011).

| arbejdet med udsatte elever er det vigtigt, i den leererfaglige analyse, at praecisere det sestetiske
middels didaktiske potentiale uden at reducere den og ggre den til middel for andre mal. Vi skal
forma at eleven mgder teksten pa tekstens egne pramisser, og der skabes rum for fordybelse og
fortolkning, samt at litteraturen pirrer elevernes sanser og udfordrer deres vaner og begreber, alt
imens der tages hensyn til teksten alsidige egenart (Hansen, 2011).

Det er relevant, nar man forsgger at sammenstille undersggelsesspgrgsmalets relevans med
undervisningsfaget dansk at inddrage fagets feelles mal:

Stk. 1. Eleverne skal i faget dansk fremme deres oplevelse og forstaelse af litteratur og andre
estetiske tekster, fagtekster, sprog og kommunikation som kilder til udvikling af personlig og
kulturel identitet. Faget skal fremme elevernes indlevelsesevne og deres astetiske, etiske og
historiske forstaelse (emu, 2023).

Bade meget generelt, men serligt i arbejdet med udsatte elever, er det vigtigt at bidrage til at
sikre elevernes trivsel ved at vaere papasselig med, som underviser, at skabe mesterfortolkninger
(Hansen, Den kognitive analysemetode I: Kognitiv litteraturdidaktik, 2011).

| arbejdet med at opfylde mal om at skabe rum for selvstaendig alsidig kompetenceudvikling
indenfor fortolkning og indlevelse er det vigtigt, at vi skaber kontekster, der muligggr dette.
Selvfglgelig uden at man som underviser afskarer muligheden for at vejlede eller skabe en
fortolkningsdiskussion ved at ga over i ren fortolkningsrelativisme (Hansen, Den kognitive
analysemetode |: Kognitiv litteraturdidaktik, 2011).

| mit arbejde i den danske folkeskole har jeg s@gt efter teori og metode kombineret med
sidelgbende erfaringsdannelse til at sikre szerligt de udsatte elevers forstaelse af litteratur samt
indlevelse i danskundervisningen. Jeg har dannet mig erfaringer omkring undervisningskonteksters
og forskellige settings indflydelse pa netop de elevers aktive tilvalg til at indga som aktive aktgrer
og medskabere af undervisningen.

Nar man formar at fa skabt tryghed i undervisningssettingen, bliver det derved muligt at arbejde
med at styrke de udsatte elevers arbejdshukommelse og derved hjzlpe dem til at mestre den
lokale kohaerens, som er ngdvendig for at kunne analysere en tekst (Hansen & Gissel, 2021).

Det er i litteraturarbejdet ogsa vigtigt at have elevernes inferenser og de 3 infererende
mekanismer i baghovedet (Forbindende inferenser, Uddybende inferenser, Fortolkende

inferenser) (Hansen & Gissel, 2021), nar man arbejder med litteraturundervisning.

En inferens er de sammenhange, som ikke star direkte i teksten, men som leeseren skaber i sin
indre repraesentation af teksten. Som laeser udfylder man dele af tekstforstaelsen pa basis af
teksten; vi udfylder tekstens tomme pladser (Hansen & Gissel, 2021).

Desuden er det i arbejdet med udsatte og- eller kognitivt udfordrede elever vigtigt, for at na fagets
faelles mal og sikre at de far en positiv oplevelse med faget, der kan facilitere social accept i
leeringsfaellesskabet, at vi appellerer til, at disse elever ikke for tidligt lsegger sig fast pa en bestemt
situationsmodel. Situationsmodellen er en mental repraesentation af teksten, som gar dybere end



tekstbasen. Det er her, laeseren forener tekstens informationer og sin egen baggrundsviden
(Hansen & Gissel, 2021). | mit arbejde med udsatte elever har jeg tit oplevet, at disse elever meget
tidligt laegger sig fast i en situationsmodel, (som er vores forsgg pa at besvare spgrgsmalet: Hvad
handler teksten om?). Det sker i en sadan grad, at de far sveert ved at indga i en dialogisk
klassedebat og- eller analyse af teksten. Det er derfor i knivskarp relevans til danskfaget, da
elevernes sociale problemer ikke bliver sat pa pause, idet klokken ringer ind til time, at vi formar at
fa skabt understgttende undervisning med rum for at arbejde konstruktivt med at tilegne og
forsteerke de udfordrede elevers kompetencer uden at lave uhensigtsmaessig fokus pa deres
problemer, da dette kan have negativ effekt. Det er derfor relevant at have fokus pa
undervisningens setting og den kontekst undervisningen foregar i for bade at lykkes med den
bredere og mere malrettede undervisning.

Stk. 2. Eleverne skal i faget dansk styrke deres beherskelse af sproget og fremme deres lyst til at
bruge sproget personligt og alsidigt i samspil med andre. Eleverne skal udvikle en aben og
analytisk indstilling til samtidens og andre perioders og kulturers udtryksformer. Eleverne skal i
faget dansk udvikle deres udtryks- og laesegleede og kvalificere deres indlevelse og indsigt i
litteratur og andre aestetiske tekster, fagtekster, sprog og kommunikation (emu, 2023).

Jeg dveeler her ved laeseglaede og tager fat i et udviklingsbetonet samfundsproblem med et frafald
i bgrn, der lystlaeser til fordel for f.eks. sociale medier. Det skal her understreges, hvor vigtigt
leesning er for hjernens udvikling imod at kunne danne sig mentale billeder under laesning, hvilket
kreever meget hjernekapacitet. Dette er vigtigt for at kunne nyde samt analysere litteratur med
bade indlevelse og indsigt (Nielsen & Lieberkind, 2021).

Det er vigtigt at facilitere settings med mulighed for ro og fordybelse samt at agere inspirator i
arbejdet med socialt udsatte elever, da manglende faglige kompetencer ogsa kan vaere en
medvirkende faktor til at fastholde dem i positionen som udsat.

Det er vigtigt at se pa bgrn som nysgerrige og undrende individer og i undervisningssettingen
skabe en stemning af andsfrihed i forhold til det filosofiske arbejde med bgrn.

Indledningsvist gnsker jeg at inddrage Wilhelm Diltheys videnskabsteoretiske analyse af
andsvidenskaben, hvor han har lavet en skelnen mellem det naturvidenskabelige og det
filosofiske, hvori han fremhaever, at naturvidenskaben ved hjalp af empiriske metoder sgger at
forklare, mens filosofien snarere sgger at forstd (Nabe-Nielsen, 2019). Sammenstillet med denne
passage giver det anledning til mange interessante tanker:

"I det filosofiske arbejde med bgrn er vi imidlertid farst og fremmest optaget af, hvad bgrnene
taenker, og hvad de kan bringes til at taenke. Det er derfor vigtigt at forbinde den aestetiske
forundring med den filosofiske undren" (Nabe-Nielsen, 2019).

Uddraget her er interessant sammenstillet med bade fagets mal samt undersggelsesspgrgsmalet,
idet det abner for laerermidlets dannende karakter i arbejdet med dialog, filosofi og analyse af
®stetiske tekster. Det er bade relevant for at skabe en setting, hvor bgrnene har lyst til at bruge
deres filosofiske evner og sprog til alsidig debat med hinanden samt ogsa de muligheder, der ligger
i lzerermidlet som debatskabende og adfeerdskorrigerende vaerktg;.



| Hansen & Gissels bud pa en litteraturdidaktik er oplevelsen forudsatning for fortolkningen. | den
faenomenologiske litteraturdidaktik er det en vigtig pointe, at det analytisk pointedrevne skal
etableres gradvist med afsaet i oplevelsen, og oplevelsen kan meget vel veere historiedrevet og
gerne sanseligt forfgrende. Desuden mener de, at mange uddybende inferenser starter i selve
laeseprocessen (Hansen & Gissel, 2021). Dette er interessant i forhold til arbejdet med udsatte
elever i tankerne om, hvordan vi bringer sestetiske oplevelser ind i undervisningen, der appellerer
til mere laering og fordybelse i undervisningen.

Mit bud i underspgelsen bliver at bruge en didaktik, der skaber laeringsrum med plads til sanselig
og filosofisk afsggning, og hvor undervisningsmidlet rummer mange lag af multimodalitet, der
appellerer til alle elever, og hvor temaet er af dannende karakter.

Til den form for undervisning i forhold i fagets feelles mal, er det vigtigt at have Graesser, Singer og
Trabassos teori om uddybende inferenser for gje (Hansen & Gissel, 2021).

Det er en anbefaling til, at man til undervisningen i litteraer tolkning primaert vaelger tekster, som
er umiddelbart forstaelige og sammenhangende, hvor eleven umiddelbart kan forsta, hvad
teksten handler om, og som dermed kan give eleverne en umiddelbar oplevelse (Hansen & Gissel,
2021).Desuden kan vi gge sandsynligheden for, at eleverne aktiverer relevant baggrundsviden ved
at veelge tekster, hvor tekstens informationer ikke ligger for langt fra elevernes

erfaringshorisont (Hansen & Gissel, 2021).

Afrundende vil jeg understrege vigtigheden af og det interessante ved bade at kunne forholde sig
analytisk i en sadan undersggelse til det rent danskfaglige (fagdidaktiske) og sidelgbende det
specialpadagogiske (padagogisk psykologiske) og derefter analysere pa, hvordan de to elementer
er direkte pavirkelige af hinanden, og hvordan hvert element dbner for nye vigtige tilgange for
hinanden i arbejdet som lzerer og iseer med integrationen af kognitivt og socialt udfordrede elever
i laeringsfaellesskabet.

Hvor foregar undersggelsen:

Undersggelsen foregar pa en helt almindelig kommunal folkeskole pa 4. klassetrin beliggende pa
Kgbenhavns Vestegn i et omrade, der laenge har vaeret kendt for at rumme mange elever fra
socialt belastede/udfordrede miljger og familier fra lavere sociale klasser. Dog er omradet over de
sidste 10 ar forandret, da der er kommet flere og flere ressourcestaerke familier til, isaer tilflyttere
fra szerligt Kebenhavns Centrum, der har ville have hus og have.

Det har resulteret i en stor diversitet blandt eleverne i klassen, bade hvad angar deres
forudsaetninger og deres placeringer i det sociale hierarki.

Det interessante her er netop at ga ind og analysere pa, hvordan man som laerer kan bruge en
bred diversitet i en skoleklasse som bade en force og en negativ kvalitet, alt afhangig af de faglige
rum, settings og kontekster man skaber i og omkring undervisningen.



Indledende observationer og tanker forud for forlgbet:

Jeg vil her uddybe nogle af mine forelgbige tanker forud for planlaegningen af mit forlgb pa
baggrund af min fgrste praktik/observationsdag.

Pa baggrund af observationsskemaet og interview med klasseleereren S vedrgrende eleverne i
klassen er succeskriteriet for undersggelsen at forma at skabe alsidig og inkluderende
undervisning i form af et specielt tilrettelagt litteraturforlgb, der sikrer deltagelsesmulighederne
for alle eleverne, samt er saerligt malrettet eleverne, der stak seerligt ud i klassebilledet ved
observationen som graensesggende, kognitivt udfordrede, socialt udsatte og som generelt udviste
tegn pa darlig trivsel i klassen. Undersggelsen her kommer til at eksperimentere med, hvordan
man kan tilretteleegge et danskfagligt litteraturforlgb med disse elevers sarlige behov i forreste
raekke for at sikre, at undervisningen rykker noget bade fagligt og socialt for netop denne
elevgruppe.

Jeg vil have saerligt fokus pa de 5 elever i den observerede elevgruppe fra observationsskemaet i
min undersggelse. Mit fokus bliver, ved hjaelp af relevant teori og metode, at kunne
adfaerdskorrigere dem pa en usynlig made og arbejde pa at forbedre deres sociale placering. Jeg vil
i den forbindelse prgve at placere dem i forskellige settings i undervisningen og tilegne
undervisningssituationerne forskellige og alsidige kontekster for at undersgge, hvordan det
indvirker pa deres trivsel og leering.

| mit fgrste interview med klasselaereren S og pa baggrund af mine observationer i klassen spurgte
jeg meget malrettet ind til den sociale baggrund pa de elever, jeg havde oplevet som
problematiske samt yderligere til den generelle og overordnede kultur i klassen. Jeg var meget
opmaerksom p3, at dette ikke skulle fgre mig til en forudindtaget bias om eleverne, men derimod
hjeelpe mig som fagperson til at forsta kompleksiteten af deres adfaerd og handlinger for netop at
have en chance for at tilrettelaegge formalstjenlige aktiviteter og appellere til at mane til
besindighed (Jacobsen, Christiansen, & Sand Jespersen, 2003).

| dette interview blev jeg bekendt med flere diagnoser samt elever i den observerede elevgruppe,
der var under udredning for flere samtidige diagnoser, og som var udtaget til sparringsforum, som
er et projekt, hvor de mest problematiske og indstillede elever udtages til debat i et fagpanel
bestaende af flere psykologer, skolens ledelse samt for barnet andre relevante fagprofessionelle
aktgrer. Meningen med dette er at udtaenke nye tacklingsstrategier til at fremme
deltagelsesmulighederne og inklusionen af den pagaldende elev.

Med en dybere viden og forstaelse i baghovedet var jeg meget opmaerksom pa, hvordan min
tackling af klassen i hvert fald ikke skulle forega. | baghovedet havde jeg saerligt Louise Klinges
tanker om skeaeldud, der bliver fremstillet som magtmisbrug og et faktisk overgreb grundet den
asymmetriske relation mellem lzerer og elev, da leereren statuerer eksemplet omkring, hvordan
mikrosamspillet i klasserummet optimalt bgr fungere, som en gensidig og kontinuerlig relation
bygget pa gensidig respekt og forstaelse (Klinge, 2021).

Som uddybende af overstaende og i relevans til undersggelsesspgrgsmalet var der saerligt to

drenge, som konstant, bade i kognitivt kraevende undervisningssituationer samt i mere frie
opgaver, gjorde opmaerksomme pa sig selv pa uheldige mader. Pa baggrund af dette og med
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interviewet med klasselaereren S in mente var Kaethe Weingartens whistleblower begreb, altsa,
hvordan elever med udfordringer selv patager sig problemfokus, for at ggre opmaerksomme p3, at
de har brug for hjaelp, seerligt relevant for at forsta netop disse elevers handlinger (Hertz S. , 2010).
Jeg var i interviewet blevet gjort opmaerksom pa, at den ene dreng var sveert ordblind (dysleksi) og
havde ADHD, hvor den anden havde AHDH og var under udredning for mani, som sjaelden
diagnosticeres fgr puberteten, men udmunder sig i, at eleven blandt andet viser tegn pa:

Hyperaktivitet, rastlgshed og uro
Talepres

Tankeflugt

Haemningslgs adfaerd

Pget selvfplelse, grandiositet
Distraktion

Hensynslgs, uansvarlig adfaerd

NouswnNeR

(Thomsen, 2013).

Disse elever havde en generel tendens i undervisningen til at sgge hinandens opmaerksomhed,
hvilket resulterede i en del sammenstgd mellem bade laerere og elever i klassen, da oplgsningen af
disse situationer satte en barriere op for ethvert fagligt element samt kostede dyrt i relations-
komponenten i klassen.

Mit mal for undersggelsen blev pa baggrund af dette at forsgge at finde arbejdsgange samt
strategier, der ville hjzlpe til, at de i enden af forlgbet ville have faet styrket deres self-efficacy
(Bandura, 2012) samt, at jeg, som fagperson, udstralede en konstant tro pa deres evne til at
deltage samt deres gode egenskaber. Her er tale om bade de selvopfyldende profetier (Rosentahl
Effekten) altsa, hvordan de forventninger man har til en elev som fagperson, har det med at
influere pa relationen og derved udfaldet af undervisningen (Mosvold & Ohnstad, 2016).

Forlgbets tema og overordnede indhold:

Hele undersggelsen tager udgangspunkt i et Ole Lund Kirkegaard (OLK) forlgb.

Jeg vil i dette afsnit begrunde for de didaktiske muligheder bade i forhold til
undersggelsesspgrgsmalets relevans vedrgrende trivsel og undervisningskontekster / settings,
men ogsa sammenstille OLK i direkte relation til undervisningsfaget dansks formal samt fagets
faellesmal.

OLK rummer mange dimensioner. Blandt andet giver et OLK-forlgb rig mulighed for, ved hjzelp af
co-teaching, at inddele eleverne i bade kreative, illustrations-, skrivnings- og debatvaerksteder.
Dette faciliterer mulighed for at arbejde alsidigt med eleverne med trivsel og relation for gje
(Sunesen, 2021). Den form for undervisning og laering i denne mere naervaerende setting og
interaktion i arbejdet med eleverne omkring en faelles sestetisk oplevelse rummer derfor, udover
en instrumentel vaerdi, en steerk intrinsisk veerdi. Det er med andre ord ikke blot det vi ggr, men
maden vi ggr det pa, der tilvejebringer rum for oplevelse samt fordybelse.
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OLK i henhold til undervisningsfagets feellesmal:
Her har jeg valgt at medtage nogle af de laeringskomponenter, der er i spil i det forlgb,
undersggelsen omhandler.

Laesning

Her er der seerligt fokus pa afkodning, tekstforstaelse og sammenhang.
Eleven far derudover treenet og styrket sine laasekompetencer.

Eleven gver sig desuden i at laese multimodale tekster med henblik pa
oplevelse og faglig fordybelse / videnstilegnelse.

Eleven gver at laese og forholde sig til tekster i faglige og offentlige
sammenhange og tekster med bade historisk betydning og adskillelse fra
barnets egen nuvaerende verden.

Forklaring af begrebet multimodale tekster (multimodalitet). Det kan forstas
som sammensatte tekster. En modalitet er lig en repraesentationsform, en
"tekstdel” eller en “made at udtrykke sig pa” og kan vaere et billede eller
tekst/skrift, lyd, musik, gestik, modeller/diagrammer og sa videre. Ofte indgar
flere modaliteter i samme tekst deraf begrebet multi, som betyder “mange”
eller “flere”.

Fremstilling

Her styrker man og har fokus pa forberedelse, respons, praesentation og
evaluering. Eleven gver at udtrykke sig i skrift, tale, lyd og billede i velkendte
faglige situationer.

Fortolkning

Her rummer forlgbet rig mulighed for oplevelse og indlevelse, undersggelse,
fortolkning og perspektivering.

Eleven far traening i at forholde sig til velkendte temaer i eget og andres liv
gennem undersggelse af litteratur og aestetiske tekster.

Eleven far traening i at forholde sig til almene temaer gennem systematisk
undersggelse af litteratur og sestetiske tekster.

Kommunikation

Her er der fokus pa og rum til dialog og sproglig bevidsthed.

Eleven far traening i at fglge regler for kommunikation i overskuelige formelle
og sociale situationer samt traening i at mestre et laboreret og fagligt
ordforrad og @velse i begrundelse for egne holdninger og synspunkter.

Alle elementerne sammen spiller i tvaergaende temaer og forankrer sig i sproglig udvikling. Den
udvikling teenkes og opstar desuden naturligt i forlgbet blandt andet, fordi eleverne arbejder med
forskellige fremstillingsformers struktur og formal, herunder faglig laesning og oplevelseslasning,
hvorved de reflekterer over og italeseetter, hvad de enkelte modaliteter kan i samspil med

hinanden.

Udover at give gode arbejdsmuligheder for undersggelsesspgrgsmalet er OLK pa
litteraturkanonlisten for den danske folkeskole, sa da jeg #nskede at lave en undersggelse, der
bade byggede pa den padagogiske psykologi i inklusions- og trivselsarbejdet, men samtidige stod i
knivskarp faglig relevans, gav det super god mening.
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Forlgbets generelle struktur:

For relevant teori til planleegning samt udfgrsel inddrages, @nsker jeg kort at beskrive, hvilke
aktiviteter, der skulle gennemgas/udfgres i forlgbet.

Jeg havde fglgende aktivitetsfremgangsmade (aktiviteter beskrevet over hele forlgbet og kun de
stgrste aktiviteter/overordnede/formdl medtaget):

eksisterende viden om
OLK ved skabelse af
mindmap pa klassens
smartboard.

Aktivitet Fremgangsmade Formal Setting / Placering
Klassedebats Inddragelse af At aktivere elevernes for- | | klassen med
lektion elevernes viden. eleverne pa deres

respektive pladser.

Introduktions
lektion

Der vises en DR-
dokumentar om OLK
og hans liv. Derefter
oplaeses der noget
mere om OLK.

At vi danner en fzelles
forstaelse og
baggrundsviden ovenpa
vores for-viden.

| klassen med
eleverne pa deres
respektive pladser.

Oplaesnings- /
lesetid

Jeg havde valgt, at vi
skulle arbejde i
dybden med “Lille
Virgil”, ”Otto er et
naesehorn”, ”Gummi
Tarzan” da alle
fortallingerne
indeholder sveere
temaer, der ville give
anledning til debat og
filosofi.

Jeg havde en aftale
med laereren S om, at
spisepauser, ogsa hvor
jeg ikke var til stede,
kunne bruges til
oplaesning.

Derudover skulle
eleverne ogsa selv
laese de OLK-
fortzellinger, vi
arbejdede med. Vi
arbejdede i kapitler

At eleverne bade udvikler
leese- og
lyttekompetencer og pa
den made treener deres
indlevelsesevne pa tvaers
af forskellige faglige
aktiviteter.

At skabe et safe space,
hvor det er okay at hgre-
/lyttelaese.

| klassen med
eleverne pa deres
respektive pladser,
men 0gsa i
tilstgdende
undervisnings-
/faelleslokaler.
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med efterfglgende
debat.

Blandt andet gav det
mulighed i
undervisningssituation
er, at elever frit kunne
veelge om de gnskede
oplaesning eller selv-
leesning.

@velse i skrive og

Traeningsforlgb i at

At eleverne fik udviklet

Co-teaching,

illustration. henholdsvis illustrere | faerdigheder, der ville elevopdeling,
tekst og tekste hjzlpe dem i et kreativt undersggelse af
illustrationer. skriveforlgb, hvor kontekster og
arbejdet med settings blandt
illustrationer ogsa var andet ved forskellige
essentielt. elevsammensatning
er.
Bog analyse At arbejde med At eleverne far forstaelse | Co-Teaching,

berettermodel,
personkarakteristik
samt dybere litterzere
temaer.

for underlzeggende
temaer, tomme pladser
samt at forholde sig
analyserende og
teenkende til litteratur og
aestetiske tekster.

elevopdeling,
undersggelse af
kontekster og
settings blandt
andet ved forskellige
elevsammensaetning
er.

Samt klassedebat
med eleverne pa

deres respektive

pladser.

Skrive- / illustration
veerksted

Eleverne skaber egen
OLK inspirerede
fortzelling og laver
illustrationer.

Hele gvelsen starter
med, at de skal tegne
karikerede
hovedpersoner og en
valgfri situation, de vil
skrive om. Til det skal
de beskrive
karaktertraek. (Dette
sikrer nemt aktivering

At eleverne udvikler
skrive- og
illustrationskompetencer
og leerer at taenke alsidigt
og kreativt samt opnar
tiltro til egne evner.

Co-Teaching,
elevopdeling,
undersggelse af
kontekster og
settings blandt
andet ved forskellige
elevsammensaetning
er.
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af elever med
startvanskeligheder).

Praesentation af Eleverne skal i grupper | At eleverne lzerer at Grupper af 4,
veerker. praesentere deres arbejde med feedback og | placering i klassen
veerker for hinanden. konstruktiv kritik, samt og klassens
udvikler feerdigheder til tilstgdende lokaler
konstruktivt at indga i og fxllesarealer.
gruppearbejde.

Derudover at eleverne
udvikler evner til at
oplaese med blandt andet
brug af stemmer og
andre virkemidler.

Didaktisk neaerbillede af setting 1:

Det er torsdag morgen og klokken er 08:00, og det har lige ringet ind i klasselokalet. En del af
eleverne sidder i grupper rundt ved bordene og stemningen er hgjrgstet. En anden del af klassens
elever sidder allerede parat ved deres borde for at modtage undervisning.

Klassen er indrettet med to raekker tre-mands borde, og der er 24 elever i klassen.

Laereren ggr feelles opmaerksom pa, at klokken har ringet ind, og eleverne skal laegge deres
telefoner i telefonskabet, sa de kan lases inde under skoledagen, og derefter finde deres pladser
og veere klar. Et par af eleverne lytter og efterkommer hurtigt. Et par af de andre grupper far
beskeden direkte et par gange for de efterkommer.

Klokken 08:10 er der ved at vaere ro pa, og eleverne har fundet deres pladser og er klar til, at
timen kan begynde. Der bliver introduceret, at klassen skal igennem et nyt litteraturforlgb, hvortil
en stor del af eleverne udbryder: ”Ah nej, kan vi ikke lave noget andet, noget sjovt”. Det &bner op
for en debat om, hvorfor det er vigtigt at laese litteratur. Der er ro pa hele klassen, og navnet "Ole
Lund Kirkegaard” star nu pa smartboardet. Et par elever udbryder: “"Ham kender jeg” i begejstring,
hvorefter de korrigerer med en hand for munden og en hand i vejret. Leereren kigger
anerkendende pa dem, hvortil de hvisker: “"Ham kender jeg”.

Der er en god stemning i klassen, og eleverne retter sig interesserede op fra bordene.

Der bliver stillet spgrgsmalet: “Hvem er Ole Lund Kirkegaard” ud i klassen. Pludselig sparkes dgren
op indtil klasselokalet. Klokken er 08:20 og et par af klassens drenge kommer hgjrgstede ind.
Resten af klassens elever bliver forstyrrede af dette og sa nysgerrige, at de forlader deres pladser
for at besigtige, hvad der sker i klassens indgang (forlokale).

Leereren stiller spgrgsmalet: "Hvorfor kommer | fgrst nu”, hvortil der svares: “Det ved vi ikke”. De
bliver bedt om at aflevere deres telefoner og finde deres pladser.

Drengene efterkommer og efter at have stoppet og high fivet pa vejen, kan undervisningen starte
igen. Klokken er 08:27, da timen kan fortsaette. Herefter gar en debat om Ole Lund Kirkegaard i
gang. Stgrstedelen af eleverne gar interesserede til debatten, og der er ro i klasselokalet.
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Herefter skal der leeses op fra ”"Otto er et naesehorn”. Oplaesningen starter, men kort efter den er i
gang, opstar der uro i drengegruppen. Der bliver hyssset pa dem, men larmen fortsaetter.

En side inde i oplaesningen, flyver der pludselig en papirkugle forbi laereren, som rammer en af
klassens piger. Hun bliver ked af det. Der opstar uro. Situationen bliver patalt pa en korrigerende
made, men kort efter kommer der et papirfly. En af drengene rejser sig op og gar mod
materialeskabet forrest i klassen. Han bliver spurgt, hvad han skal deroppe, hvortil han svarer: ”Jeg
skal have mere papir til papirfly”. Han skynder sig at tage en stabel og Igber ned i klassen. Da han
bliver bedt om at aflevere, gemmer han det under blusen. Det tager 4-5 forsgg at fa afleveret den
nu krgllede papirbunke. De andre drenge i klassen griner, og der er en meget negativ stemning.
Herefter far eleverne nu hver udleveret en bog og bedt om at fortsaette med kapitel to
selvstaendigt. Klassens gvrige elevgruppe ser meget frustrerede ud over de uhensigtsmaessige
begivenheder, der har vaeret under undervisningssekvensen.

Didaktisk analyse af setting 1:

Igennem praktikken oplevede jeg, hvordan man som laerer kan komme til kort pa fa sekunder.

Og jeg matte ogsa erkende, at en radikal aendring i klassens kultur ikke var noget, jeg som
praktikant pa 15 dage kunne komme med af sted med. Jeg blev ogsa hurtigt klar over, at
rammerne for den opdelte praktik med 1 dag om ugen hurtigt ville resultere mere i en position
som ugens gaest, end at man blev opfattet som myndighedsperson.

Bemaerkelsesveerdigt var ogsa, hvor omskiftelig elevernes frivillige deltagelse i undervisningen var
afhaengig af dag, lektion og humer pa trods af, at undervisningens tema og omdrejningspunkt
forblev konstant.

| arbejdet med at tackle eleverne der bade gjorde modstand, og som var i generel darlig trivsel,
havde jeg mange interessante oplevelser med blandt andet, nar jeg adresserede et par af de
tidligere beskrevne drenge og pa&nt anmodede om, at de skulle finde deres pladser. Hvis de ikke
efterkom, gik vi op ad konflikttrappen, og det endte blot med, at de spurgte: "Hvad vil du ggre”? -
hvortil jeg teenkte, jeg kan jo intet ggre, der var ingen sanktioner.

Jeg observerede og oplevede primaert sammenstgd i den klassiske IRE-undervisningsstruktur, hvor
leereren stiller et spgrgsmal og dermed initierer (1) samtalen, eleven responderer (R), og leereren
evaluerer (E) elevens svar (Ipsen & Christoffersen Denning, 2022).

Den undervisningsstruktur haenger oftest sammen med traditionel klasseundervisning, hvor
eleverne sidder pa deres respektive pladser og modtager undervisning fra tavlen.

Jeg oplevede ogsa tydeligt, at en stor del af eleverne tog afstand fra den elevgruppe, der lavede
ballade, og at den gruppe lavede ballade uanset svaerheden af de kognitive krav (McDermott,
1996).

| tidligere undervisningssituationer har det fyldt meget for mig at tilretteleegge undervisningen
sadan, at den ramte elevernes interessefelter og modaliteten gjorde opgavelgsningen og
instruktionen nemt tilgaengelig (Klinge , 2018). Her i starten af et litteraturforlgb er det bare en
svaer opgave, nar vi netop skal danne en felles forstaelse og have elevernes egen viden i spil.

Det er her fokuspunkterne, til hvad der sikrer den gode undervisningssituation og relation, er
arbejdsmiljg, tryghed og deltagelyst (Hart, 2009).
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| undervisningssituationer arbejder vi med begreberne motivation og engagement, som rent
leesedidaktisk er afggrende komponenter for bade evnen og viljen til at indga i
litteraturundervisningen (Roe, 2010).

Et andet punkt, der kan ligge til grund for modstanden pa litteraturundervisningen, kan vaere synet
pa laesning som et ngdvendigt onde i stedet for en mulighed for fordybelse og oplevelse.

Ifglge (Baumann og Duffy) sa er laeasemaengden i fritiden direkte sammenlignelig med deltage-lyst
og mulighed i skolen (Roe, 2010, s. 57).

| mit praktiske virke som litteraturunderviser oplevede jeg, at mit fokus enten var at sidde sammen
med de elever, der lavede ballade og var i generel darlig trivsel, men det var i den situation stadig
primaert mig, som underviser, der leverede svarene og sgrgede for fremdrift. | den konstellation
var prisen bare, at jeg i sa fald tabte alle klassens gvrige elever, og hvis jeg vovede mig ud i klassen
for at hjeelpe, brgd balladen ud, der hvor jeg ellers havde opsyn. Det samme gjorde sig ogsa
geeldende omvendt; altsa hvis mit fokus |3 pa dem, der gerne ville, og jeg derved udelukkede
resten fra faellesskabet i undervisningen. Ingen af disse situationer er hverken fair eller optimale,
og som kvalitets- og trivselsbevidst abnede co-teaching og de 6 strategier for nogle unikke
muligheder her (Sunesen, 2021).

Jeg mener, som en dybere analyse pa setting 1, hverken at barnet, diagnosen, underviseren, det
faglige tema og indhold eller setting og kontekst individuelt kan beskyldes for udfaldet af
undervisningen eller uroen undervejs. Jeg mener bestemt ogsa, at der er nogle problemer i
klassekulturen, men med oplevelserne heri in mente, var min ide at prgve at skabe en ny kontekst
og setting, hvori eleverne kunne fordybe sig, og hvor vi kunne fa sikret trivslen.

Jeg mener, at kompleksiteten af handlingerne fra setting 1 var sammenlignelige med tidligere
beskrevne whistleblower begreb (Klinge, 2021), og derved var kompleksiteten af handlingen
mindre end tit opfattet (McDermott, 1996).

Didaktisknaerbillede af setting 2:

Indledende tanker:

Setting 2 foregik midt i forlgbet. Det var min plan at skabe en uformel undervisningssituation, hvor
vi inddelte eleverne efter co-teaching principperne om parallel undervisning (Sunesen, 2021).

Jeg gnskede til dette en bred diversitet af elever, men szerligt ville jeg forsgge at tage en stor del af
bgrnene med darlig trivsel og dem, der ydede modstand pa undervisningen og sammensatte dem
med nogle af de kognitivt staerke elever. Det valgte jeg pa baggrund af teorierne om imposter
syndrom; altsa viden om, hvordan vi kopierer dem, der godt kan, indtil vi selv mestrer
kompetencerne (Dysthe, 2020).

Derudover var elevernes inklusion vigtig for mig, da jeg ikke vurderede, at det var formalstjenligt
for eller trivselsfremmende at inddele eleverne efter fagligt niveau. Derudover er inklusionen med
til at sikre elevernes alsidige udvikling (Hedegaard-Sgrensen, Molbaek, & Quvang, 2015). Jeg vil
argumentere for vigtigheden af inklusion i denne situerede undervisning ved at opliste
inklusionens indiskutable forhold.
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Indiskutable forhold om inklusion:

Inklusion er en ret

Inklusion vedrgrer alle

Inklusion er altid situeret

Inklusion handler om deltagelse og forskellighed

Inklusion vedrgrer alle aspekter ved menneskers sociale fallesskaber.

LA S i

(Hedegaard-Sgrensen, Molbak, & Quvang, 2015)

Didaktisk naerbillede:

Det er tirsdag tidlig eftermiddag. Klokken er 12:00, og det har lige ringet ind fra spisefrikvarter.
Eleverne kommer Igbende forpustede hen mod dgren til klassevaerelset, som star velkommende
aben holdt fast med en gul dgrstopper. Inde i lokalet star alle elevernes navne i to kolonner pa
klassens smartboard. Eleverne fornemmer at noget afviger fra den normale fremgangsmade i
lektionerne. Eleverne, lidt traette efter frikvarteret, far deres sko af og finder deres pladser.

Et par af drengene rejser sig igen, inden alle er pa plads, og gar over til boldkassen for at finde en
bold at lege med. De far kort efter en tydelig instruktion om at finde deres plads, en instruktion
som de kort efter efterkommer.

Efterfglgende starter en instruktion om lektionens forlgb og indhold. Eleverne far at vide, at de
bliver inddelt i to hold. Hold 1 bliver i klassen, og hold to skal ind i lokalet ved siden af og arbejde
med en skrive- og illustrations gvelse, og efter 45 minutter efter bytter holdene.

Det hold, der bliver i klassen skal arbejde med en diktat og nogle grammatikgvelser.

Jeg instruerer den elevgruppe, der starter med laese- og skrivegvelsen, i at finde deres skrive- og
tegneremedier frem og fglge med ind i det tilstsdende ubrugte klasselokale (gruppelokalet).
Spaendingen om, hvad der mon venter derinde, resulterer i, at dette sker hurtigt og uden
forstyrrende sammenstgd.

Alle finder hurtigt en plads rundt om det store gruppebord, der er sammensat af 12 almindelige
tomandsskoleborde. Jeg deler herefter et saet kopiark ud, der hurtigt, imens jeg instruerer, bliver
studeret nysgerrigt pa alle led og kanter. Derefter far alle lov til at starte.

Halvdelen af eleverne gar intenst i gang med skrivedelen, mens den anden del gar i gang med
tegnedelen. Lokaleindretningen tillader alle at kunne kigge pa hinandens arbejde, hvortil en del af
pigerne roser serligt de udsatte drenges tegnearbejde. Dette har en deempende effekt pa hele
undervisningssituationen. Eleverne deler deres gode farver med hinanden og overleverer dem,
som var det kostbare effekter.

Jeg traekker mig lidt i baggrunden og gar rundt om bordet og kommenterer pa arbejdet. Jeg
henvender mig til de forskellige elever og spgrger ind til deres arbejde, hvortil de svarer og laeser
hgjt for mig. Jeg fremviser et par af de drenge i darlig trivsels arbejde for de andre, hvortil de
griner anerkendende over den positive komiske kvalitet.

Efter 45 min instruerer jeg i, at vi skal skifte. Dette sker uden ballade, og eleverne fglges ad ind i
klassen, hvor de pa vejen klapper og omfavner hinanden. Naeste hold kommer ind til mig og far
samme instruktion. Der er en meget oplgftet og let stemning, da aktiviteten/sekvensen begynder,
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der rummer andsfrihed og kreativ frihed i forhold til det faglig test-fordybelsesarbejde, de kommer
fra. Resten af lektionen forlgber som fgrste del.

Didaktisk analyse af setting 2:

Som beskrevet tidligere i essayet er der mange mader at pakke og servere fagligt indhold pa.

Og ifglge mine eksperimenter er det tit de sma lidt u-komplekse sekvenser, som foregar i
alternative eller uvante omgivelser og settings, der giver det bedste faglige udbytte og rummer de
staerkest trivselsfremmende elementer.

Den made vi, ved hjalp af co-teaching (parallelundervisning) og formalstjenlig elevinddeling,
organiserede os pa muliggjorde, at vi som fagpersoner kunne have et stgrre fokus pa de
individuelle elever og deres seerlige behov og samtidig kunne have et tydeligere overblik over
elevgruppen i en svaerere og mere kraevende undervisningssituation (Sunesen, 2021).

Derudover var det meget nemmere at anerkende de udsatte elever og appellere til gensidig
anerkendelse internt i elevgruppen. Axel Honneth beskriver anerkendelse i 3 niveauer/sfeerer. Her
er en fagpersons og en jeevnaldrendes anerkendelsesdimension i forskellige zoner, som alle er
ngdvendige og ikke kan erstatte hinanden, savel som en forzaeldre-barn-anerkendelse ikke kan
erstattes af hver andre (Honneth, 2003). Denne situation muliggjorde at fa gensidig anerkendelse
pa niveauer i spil.

Private " aber selvtillid Honneth arbejder rr.med tre sfeerer for
sfeere anerkendelse: a) privatsfaeren, dvs.
familie og venner, b) den retslige sfeere,
og c) den solidariske sfeere, som daekker
kulturelle, politiske og arbejdsmaessige

Rggi{%e skaber selvagtelse feellesskaber (samfundsfag.dk, 2023)

Solidariske s aher selwzerd
sfeere
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Tidligere har jeg ogsa beskrevet, hvordan disse mere uformelle undervisningskontekster og
settings med tilsvarende uvante og mere frie faglige opgaver kan laegge op til trivselsfremmende
succesoplevelser. Og det, jeg observerede i de enkelte elevgrupper, var, at der opstod en stemning
af andsfrihed og ligeveerd og derved en nem adgang til feellesskabet uden at skulle ud i
invitationsbegrebet, som netop bygger pa akavet og uhensigtsmaessig adfaerd, der kan resultere i
afstandtagen fremfor social accept (Hertz S., 2006).

Derudover var en af mine observationer, hvordan elever greb opgaven vidt forskellig an. Eleverne i
darlig trivsel varmede op til det skrivemaessige ved at starte med at tegne, imens de ngje
overvagede, hvor meget de andre skrev og hvordan ud af gjenkrogen.

Det var en fri opgave, som eleverne kunne angribe pa den made, de var trygge ved, hvilket
afvaebnede eventuelle indre konflikter med materialet. P4 den made rummede en meget simpel
opgave trivselsfremmende modaliteter og gode muligheder for differentiering.

Derudover giver OLK’s finurlige verden rig filosoferingsmulighed med bgrnene, der har det
nemmere ved at forholde sig til komplekse sider af livet og litteraturen i overgjorte og karikerede
scenarier (Nabe-Nielsen, 2019).

Derudover gav OLK rig mulighed for at illustrere, hvordan bgrnenes tanker var lige sa rigtige og
gode som fagpersonen, der ikke havde patent pa nogle sandheder i en filosofisk dialog (Nabe-
Nielsen, 2019). Det var meget nemmere at have en rolig anerkendende og dialogisk psedagogisk
undervisning med en formalstjenlig elevinddeling og derved mindre gruppe (Dysthe, 2020).

Min leereridentitet:

Setting 1:

Under mine observationer forudgaende for forlgbet og under setting 1, dannede jeg mig en del
tanker om begrebet leereridentitet. Tidligere pa leereruddannelsen har jeg ogsa filosoferet meget
over klasseledelse, laererstyring og autoritet og i den forbindelse, hvor tidligt man skulle gribe ind
og i sa fald hvor hardt. Jeg observerede klassens gvrige leerer sta i samme situation som mig flere
gange, derfor henleder jeg ogsa tanker til klassekultur og dynamik.

| setting 1 blev man hurtigt presset helt ud, hvor man var ngdt til at rabe, og som tidligere
beskrevet var der ingen sanktioner for darlig adfeerd. Jeg fglte i de gjeblikke, at jeg var patvunget
at beskadige allerede interne relationer, hvilket ene og alene var mit arbejde at reparere igen
(Ekornes, 2018).

Jeg oplevede ogsa det svaere valg mellem hvilke elevgrupper, jeg mistede. Som tidligere beskrevet
skulle jeg enten steerkt overvage eleverne i darlig trivsel og i sa fald miste de andre eller omvendt.
De udfald er ikke noget, jeg, som stolt fagprofessionel, ville kunne leve med!

Relationsreparation:

Uddybende oplevede jeg til gengeeld stzerke kvaliteter i skolens anden kulturelle virksomhed, hvor
jeg kunne understgtte eleverne i darlig trivsel og se dem i et nyt lys. Blandt andet oplevede jeg en
bibliotekstur i Ipbet af praktikken, hvor jeg endte med at ga et godt stykke bag de gvrige elever
med en handfuld af klassens udsatte drenge. Der havde vi en rigtig god dialog, og jeg kunne
maerke, at den forholdsvis banale episode gav os en felles forstaelse, der resonerede resten af
praktikperioden. Jeg gnsker at tydeliggg@re vigtigheden af relationsarbejdet som en vigtig
maeglende del i arbejdet som klasseleder, maegler og relationsskaber i leererfaget.
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Setting 2:
| setting to, som var taenkt som et let forlgb, der til gengaeld skulle have trivselsfremmende
kvaliteter med henblik pa forbedring af de udsatte elevers sociale placeringer, oplevede jeg til
gengeld, at mine tanker og hab gik i opfyldelse. Dette resulterede i, at jeg kunne veere
impdekommende og have fokus pa at understgtte bgrnene i stedet for at skulle adfeerdskorrigere
konstant. Jeg oplevede ogsa at ga glad ned mod personalerummet og hjem efter arbejde, hvilket
var nyt i forhold til setting 1. Det er selvfglgelig vigtigt i arbejdet med bgrn at huske pa, at de blot
er bgrn og tvunget til at opholde sig pa skolen og i den forbindelse, at deres handlinger tit var
mindre komplekse end opfattet (McDermott, 1996). Setting 2 havde mange kvaliteter pa trods af
det simple indhold. Jeg havde i klassen oplevet mange situationer, hvor szerligt en gruppe af
eleverne havde modstand pa undervisningen og i visse situationer simpelthen nagtede deltagelse
og i den forbindelse ogsa udelukkede sig selv fra klassens sociale arbejdsfeellesskaber.
Begrundelsen for fglgende svingede. Nogle gange var det: “Det er fordi, jeg ikke kan”, og andre
gange var det: "Det er, fordi jeg ikke gider”, sa det flakkede mellem manglende tro til egne evner
og kompetencer til manglende lyst og motivation.
@velsen her gav unik mulighed for at traene i en uformel setting, hvor det faglige indhold heller
ikke var i anden reekke, men pa lige fod med det sociale. Jeg oplevede setting 1 var
selvtillidsskabende og forbedrede elevernes fremtidige arbejde i forlgbet pa deres egne stgrre (3
siders) historier med tilhgrende illustrationer.
Setting 2 gjorde det muligt at lave understgttende undervisning efter 3-faktor modellen i
"teaching through interactions” bestaende af:

1. Emotional support.

2. Instructional support.

3. Classroom organisation.

(Ekornes, 2018)

Denne model blev ogsa brugt i planlaegningen og tilrettelaegningen af hele forlgbet og blev brugt
som pejlemaerke for kvaliteten i undervisningen.

Andre tanker om trivsel og elever:

| Igbet af min praktik deltog jeg ogsa i skole-hjem-samtaler, og bade med Axel Honneths
anerkendelsestanker og teorier (Honneth, 2003) og andre tanker om familicere vanskeligheder og
diskurser ved udsatte elever, gik jeg ind med en del forudindtagede holdninger, der til dels blev
gjort til skamme.

De to drenge i vaerst trivsel og med mest modstand pa undervisningens foraeldre dukkede aldrig
op til deres samtaler, det var en ting.

Men de andre elever, som kunne ses som medlgbere, men ogsa som til tider initierede konflikter
og trivselsheemmende aktivitet, havde generel steerk foraldreopbakning. Der var nogen, jeg
fornemmede, pressede deres bgrn med ekstra lektieleesning i weekenderne etc.

Jeg mener, det er en valid pointe at medtage her, da det kan veere med til at deempe og fratage
deltagelseslysten og i den forbindelse give skolen en plads som fristed og til at udgve alt det, man
ikke ma derhjemme.

Jeg mener bestemt, at det er vigtigt at malrette undervisningens indhold elevernes interesser og
derved skabe deltagelseslyst. Nogle emner rammer bare ikke alle, men er stadig vigtige, og der var
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det sjovt at arbejde med settings og kontekster, da jeg oplevede at dette kunne afhjalpe eventuel
modstand pa undervisningen, da man kunne understgtte de individuelle elever og have trivsel i
fokus (Klinge, 2021).

Elevprodukter:

Fortsaettes pa naeste side.
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Kommentarer til elevprodukter:

Jeg har med skjulte navne valgt at medtage elevprodukter fra de elever, der rykkede/overraskede
mest under gvelsen. Det illustrerer rigtig godt, at undervisnings- settings og kontekster har keempe
indflydelse pa preestation, deltagelyst, fordybelseslyst, motivation, trivsel og derved ens sociale
feellesskabsplacering.

| setting 2 formaede jeg at skabe en undervisnings- setting og kontekst, der gjorde, at der var sa
meget deltagelseslyst, at der ikke var nok linjer pa papiret (se ovenstaende produkter).

@velsen forgik over flere sider og indeholdt ogsa en meget travl illustration, man skulle skrive en
side ud fra. Jeg har valgt kun at medtage forsiden, da den giver et godt indblik i indholdet og
udfaldet af undervisningen. Derudover er det bemaerkelsesveaerdigt at se, hvor ens eleverne helt
naturligt og instinktivt har valgt at gribe opgaven an pa.

Teori og metode specialpaedagogik (Peedagogisk psykologi):

| arbejdet med dette essay og aspekterne af videndeling har jeg veaeret rundt omkring i teori og
metode. Jeg gnsker her at sammenfatte nogle af mine tanker i henhold til planlaegning samt noget
af min refleksion, der opstod pa baggrund af undersggelsen.

Der var flere Thomas Nordahl teorier, jeg havde konstant i hovedet fra “Eleven som aktgr”,
Blandt andet var det omhandlende perspektivering og leererens evne til at seette sig i barnets sted
for at kunne forsta dets handlinger og arbejdet med lzerer- og elevrelation (asymmetriske
relationer), men ogsa seerligt de to teoretiske saetninger: “Forstaelse ggr eleven i stand til at forsta
sig selv”, og “Forstaelse pavirker elevens opfattelse af sig selv” (Nordahl , 2012).

Hvis vi skal analysere lidt pa de to begreber, skal man altsa som fagprofessionel veere i stand til at
forsta det uforstaelige eller dybere det uforstaede.

Det er her saerligt vigtigt at se eleven i flere kontekster og settings for at kunne forsta, hvilke
eleven er trygge i for derved at kunne understgtte elevens behov.

Sammenfattet med hvad jeg observerede til skolehjemsamtaler, var det ogsa interessant at
observere trivselssamtaler med eleverne.

| disse samtaler skal eleverne evaluere pa egne praestationer i skolen her i blandt
undervisningsparathed pa en skala fra 1 til 10. Det bemaerkelsesvaerdige her var, hvordan saerligt
de kognitivt og fagligt steerke havde meget lave forventninger til egne praestationer, hvor de
svagere og socialt udsatte elever havde urealistisk hgje forventninger.

| mine litteraturstudier af kompleksiteten af bgrns hjerner og adfeerd har jeg bade sggt viden
indenfor medicinske arsager, sdésom amygdala forstyrrelser, hvor hjernen er underudviklet /
skadet i den interne kommunikation. Det kan veere bade grundet kraftige andre diagnoser eller
omsorgssvigt, men det resulterer i, at barnet er ude af stand til at taenke konsekvenser og
risikovurdere egne handlinger (Bye Jensen , 2006). Jeg har ogsa s@gt viden indenfor modstand
enten pga. stigende synlighed ved kognitive krav (McDermott, 1996) og modstand pa undervisning
pa baggrund af relationsproblemer eller interessekonflikter (Klinge , 2018).

Det er hverken en laerers opgave eller kompetenceomrade at skulle diagnosticere, men jeg
advokerer for, at en bred faglig viden er vigtig for netop at muligggre perspektiveringen!
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| arbejdet med kontekster og settings fandt jeg ud af, at det var nemmere ikke at putte eleverne i
bas, men med stigende kendskab til elevgruppen at tilretteleegge undervisningens rammer sa den
havde trivsel og deltagelsesfremmende kvaliteter (Klinge , 2016).

| den forbindelse havde aktiviteterne brug for en ringere grad af laererstyring, og jeg kunne af den
grund veere understgttende, hvor der var brug for mig.

Ydermere var det vigtigt at have fokus pa elevernes arbejdshukommelse, da for komplekse
opgaver eller for store introduktioner kunne veaere direkte katalysator for opgivelse fra start pa de
udsatte elever, som syntes, det var sveert nok bare at eksistere i de normale undervisningsrammer
(Gathercole & Packiam Alloway, 2009).

Derfor arbejdede jeg hurtigt med at inddrage tavlen som dagsorden i situationer, hvor
selvstaendigt arbejde og fordybelse var palagt (Gathercole & Packiam Alloway, 2009).

Uri Bronfenbrenners model.

Makrosystem

Politiske
systemer

Exosystem @konomi

Foreeldres

arbejde Naermiljo

Mikrosystem

Familiens/[ Seskende
venner

Masse-
medier

Venner

Leerere Klassen

Foraeldre

Velfeerdsydelser

Nationalitet

(Hedegaard-Sgrensen, Molbaek, & Quvang, 2015)

Ovenfor ses Uri Bronfenbrenners model. Denne model var utrolig god til at udgve perspektivering i
komplekse og udfordrende paedagogiske eller laeringssituationer.
Det er vigtigt i en analyse af eksempelvis et barn i komplicerede lzeringssituationer at medtaenke
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alle lag og deres indbyrdes indflydelse og vaere klar over, hvilke nedslag man laver og hvorfor: Er
det et mere overordnet samfundsmaessigt og historisk perspektiv, man ser og analyserer praksis
ud fra, eller er det pa et mere lokalt niveau, hvor medierne eller skolens organisering er i fokus,
eller er det pa et neert, relationelt niveau gennem eksempelvis et fokus pa laerer-elev-relationen
eller barn-barn-relationen (Hedegaard-Sgrensen, Molbaek, & Quvang, 2015).

Modellen er god, da den tager alle virkningsfaktorer iboende og omkring barnet med, og den blev
konstant brugt i arbejdet med eleverne og i tilretteleeggelsen af undervisningen. Den blev bedre og
bedre i mit stigende kendskab til eleverne bade lokalt og privat (i forbindelse med skole-hjem-
samtaler) og i mine observationer af elevernes indsats pa tveers af skolens fag og praksisser.
Udover, i en skole som er en samfundskonstruktion og dannelsesinstitution, er det ogsa et vigtigt
parameter at medtage i eventuelle analyser af bgrn og deres handlemegnstrer i forskellige
kontekster og settings.

Stgttende undervisning (stgtteleerer og to-laererordning):

| arbejdet omkring klassen og i forbindelse med min praktik var jeg ude en del som stgttelzerer
sammen med min praktikleerer. Desvaerre blev den ellers enkeltelev bevilget stgtte brugt mere
bredt pa hele klassen og under min praktik, blev den helt frataget i min tilknyttede praktikklasse.
Derudover oplevede jeg, at stgttetimer blev inddraget til fordel for at bruge den ekstra leerer med
seerlige kompetencer indenfor specialpaedagogik som vikar pa skolen.

Jeg synes, dette var utrolig aergerligt, da jeg i min undersggelse oplevede, hvordan man virkelig
kunne rykke pa elevernes faglige kompetencer netop ved at lave formalstjenlig inddeling og ved at
skabe seerlige specialtilrettelagte og trivselsfremmende settings og undervisningskontekster. Dette
var nemmest i en to-leerer ordning, da den tillod inddragelse af co-teaching.

Elevinterview:

Under hele min praktik udfgrte jeg Igbende elevinterviews med szerligt fokus pa de social og
fagligt udfordrede elever. Disse samtaler gik pa, hvordan de godt kunne taenke sig, at skolen var
indrettet og hvilke situationer i undervisningen, de bedste kunne lide.

Ligesom de socialt udsatte elevers lidt forskruede opfattelse af egne praestationer i forbindelse
med elevinterviews, kunne det sammenlignes med at se disse elever som: ”Bgrn i vanskeligheder”
fremfor "bgrn med vanskeligheder (Holm Poulsen, 2021). Deraf ogsa deres konstatering om ikke
at besidde nogle iboende problemer.

| den forbindelse er alt forankret i kontekster, og det er med andre ord ikke ngdvendigvis barnet,
der er forkert pa den, men barnets samspil med rammerne, som influerer og pavirker hinanden i
et gensidigt samspil med deraf negativt udfald (Holm Poulsen, 2021).

Derfor kunne jeg udlede af mine Igbende interviews af de undervisnings- settings og kontekster,
der var maerkbar trivselsfremmende, var dem, hvor eleverne var placeret i mindre grupper, og
hvor der var seerligt fokus pa trivsel, og hvor undervisningens indhold, agenda og materialer
rummede mange lag og mulighed for rig modalitet og differentiering, og hvor inklusionen var i
hgjsaedet.

Intet af det lyder saerlig overraskende, men i en stor klasse med mange interessefelter og mange
forskellige behov, er det desvaerre noget, man nemt overser eller ikke har mulighed for.

Disse elevinterviews f@rte ogsa til, at nogle af eleverne udtrykte koncentrationsbesveer ved deres
placering i undervisningen, og derved ledte det ogsa til, at vi lavede nye pladser, hvor flere af dem,
der havde det sveert, efter eget gnske, blev placeret ved 1-mands-borde. Dette kunne jeg have
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forestillet mig havde haft en diametralt modsat en trivselsskabende effekt, men det resulterede i,
at disse elever blev mindre synlige i undervisningen og derved ikke vaekkede aversioner fra de
andre i feellesskabet (McDermott, 1996).

Desuden er elevernes centrale placering et vigtigt veerktgj i tilvejebringelsen af det gode
arbejdsfeellesskab og i arbejdet med rolig og konfliktlgs undervisning (Jacobsen , Christiansen, &
Sand Jespersen, 2003).

Teori, metode og didaktik Dansk:

| dette afsnit vil jeg behandle og forteelle om planlaegningen af litteraturforlgbet fra min
undersggelse. Jeg vil behandle dette afsnit bredere end foregaende afsnit for sa efterfglgende at
samle op pa, hvordan specialpaedagogikken var situeret i danskforlgbet og faciliterede nye
muligheder for litteraturundervisningen.

Det er vigtigt for mig at understrege vigtigheden af at have zoomet sa meget ned i de to valgte
undervisningssettings for sa efterfglgende at kigge i et mere helikopterperspektiv pa
undervisningsfaget dansk (Dansk Etape 1 £stetiske Tekster).

Det at arbejde zoomet ind i analysen af kontekster giver god mulighed for efterperspektivering og
dyb analyse af undervisningssituationer, bade hvor man som underviser er presset og i situationer,
hvor der er god fordybelse. Efterfglgende har de analyser vaeret direkte influerende pa
planlaegningen og tilrettelaeggelsen af litteraturundervisningen, som ikke kunne veaere
afstedkommet uden trygge relationer og gode arbejdsfeellesskaber.

Det rammesaettende geleender:
| planlaegningen af litteraturforlgbet, hvis fremgangsmade og indhold er praesenteret tidligere i

essayet, var det vigtigt for mig at agere eftertaenksom over for processen og fremgangsmaden som
undervisningsforlgbet kgrte efter. Det hjalp mig i

planlaegningen at taenke filosofi med bgrn Undringsfase
omkring litteratur som en undringsproces --> Veekke elle;genopdage —
bestaende af 4 faser som set i modellen (Nabe- undren

Nielsen, 2019).
Som vist forgar det som en rundtur, hvor der
konstant dukker nye perspektiver op, og det er

derfor relevant at veere fleksibel nok til at vende Svarfase Spergefase
. . . Svar pa s, Formulering af
tilbage til undersggelsesfasen (Nabe-Nielsen, hovedsporgsmé . \ hovedspargeml
2019). \
Denne fremgangsmade var et rigtig godt A
veerktgj, da den lagde op til at eleverne fglte sig e
hgrt og maerkede, at deres pointer rummede L U“‘F’e’“?"'?“f‘;“
lige sa mange kvaliteter og rum til undren fra S un‘;f::p:rgfr:m
mig. Og det medvirkede til, at vi fik en debat Undersegelse

med mange elementer afligevzerd.

Modellen skal ikke forstas som en faerdig
opskrift pa en fremgangsmade, men derimod som et rammesaettende gelaender for en
undervisningsmetode, der rummer plads til nye undringsspgrgsmal (Nabe-Nielsen, 2019).
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Den formative evaluering:
Som en forsaettelse af forrige afsnit gnsker jeg kort at krydse, hvilke teorier og metoder jeg brugte
til at evaluere pa, om eleverne havde faet den gnskede forstaelse og udbytte af de laeste tekster.

For at jeg konstant kunne evaluere udbyttet af undervisningen, havde jeg arrangeret nogle sma
opvarmningssamtaler og skriftlige spgrgsmalsarbejdssider, der blandt andet indeholdte
persongalleri, som eleverne kunne bruge som hjzlpevarktgjer til at styrke deres
arbejdshukommelse (Gathercole & Packiam Alloway, 2009), men ogsa til at jeg som underviser
kunne evaluere formativt pa leeringsudbyttet og derved jaevnligt tilpasse forlgbet til elevernes
forudszetninger og kognitive kompetencer (lllum Hansen & Gissel, 2021).

Det er ogsa vigtigt, at forlgbet styrker elevernes fortolkningskompetence, og at de lzrer at laese
med litteraerfordobling, altsa at fortolke en udvidet mening ind i en tekst ud over den bogstavelige
mening (lllum Hansen & Gissel, 2021).

Det leder mig over til at patale vigtigheden af styrkelsen af elevernes inferenser, som den proces,
hvor laeseren bruger to eller flere informationer fra en tekst til at skabe en tredje betydning, som
ikke er udtrykt direkte i teksten (lllum Hansen & Gissel, 2021).

OLK-universet rummede mulighed for traening samt styrkelse alle disse kompetencer og var nem
at tilpasse, tilretteleegge og indramme pa interessante mader, som fangede eleverne.

Det var ogsa nemt for mig som underviser at opfinde interessante aktiviteter samt anderledes
kontekster og settings rundt om.

NUZO og Stilladsering:

Igennem al min undervisning og bestemt ogsa den her har jeg s@gt inspiration fra Lev Vygotskys
teori om den naermeste udviklingszone (Systime, 2023).

NUZOs omdrejningspunkt er, at alle eleverne har forskellige udgangspunkter og
leeringsforudsaetninger, hvilket var noget, der var meget tydeligt i den her undersggelse.

Det er vigtigt, som litteraturunderviser, ikke at sidde dette overhgrig, men at bruge det som
debatskabende vaerktgj, i sa fald muligggr man at hjalpe barnet hen til naeste zone.
Formaliteten af setting 1 gav rig implementeringsmulighed for at afsgge bgrnenes forudsaetninger
og bruge deres meget forskellige udgangspunkter pa en konstruktiv og inkluderende made
(Systime, 2023). Herunder ses en model for NUZO, som illustrerer, hvordan man ved hjeelp bliver
fert ind i “kan selv” eller “mestringszonen” (Systime, 2023).
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Stilladsering brugte jeg meget i min planlaegning. Det hjalp mig ogsa til at forsta, med kendskab til
elevgruppen, hvordan jeg skulle tilrettelaegge undervisningen for at ggre den interessant, da jeg
tidligt i praktikken blev klar over, at samme indhold kunne praesenteres, bade sa det fangede
eleverne, og sa det bestemt ikke gjorde. | stilladsering teenker man det didaktiske indhold som et
stillads og med de 6 komponenter, er det en god hjalp til planlaegning og teenkning af
differentieret undervisning, da den hjelper med NUZO i den forstand, at nar man kender den
narmeste udviklingszone, hjzlper stilladsering med at tilretteleegge den differentierede
undervisning, sa vi kommer derhen (Systime, 2023).

Stilladseringens 6 kendetegn:

Det vaekker barnets interesse for opgaven.

Det forenkler opgaven sadan, at barnet kan Igse den.
Det styrer og holder barnet pa rette spor mod et mal.
Det synligggr vigtige treek i problemlgsningen.

Det kontrollerer frustration og justerer risiko.

Det viser Igsningen eller elementerne i den.

o vk wnN R

(Systime, 2023)

Jeg har altid seerligt fokus pa punkt (1.) og (5.), nar jeg tilretteleegger undervisningen, da det
medtanker bade interesse og fagligt / kognitivt niveau for at undga darlige oplevelser og
frustrationer (Gathercole & Packiam Alloway, 2009).

Wolfgang Klafkis indflydelse pa indhold og formidling:

Klafki var, kort beskrevet, fortaler for, at indholdet i undervisningen skulle malrettes elevernes
forudsaetninger og klassetrin (Fuglseth, 2018). Klafki arbejdede pa at danne overblik over og
kategorisere de mange forskellige former for dannelsesteorier, der allerede eksisterede. Han
opdelte dem overordnet i to kategorier: Den materielle dannelse og den formale dannelse
(Rahbek Schou, Wiberg, & Qvortrup, 2013).

Den materiale dannelse:

Kort beskrevet har den materiale dannelse fokus pa, at undervisningen tager afsat i indholdet.
Altsa en dannelse fokuseret pa samfundskundskab, samfundsmaessige kulturholdninger mm., altsa
det at viderefgre traditioner og veerdier til naeste generation (Rahbek Schou, Wiberg, & Qvortrup,
2013).

Den formale dannelse:

Den formale dannelse tager afsaet i eleven.

Den formale teori omhandler individets evner og interesser, hvor indholdet i undervisningen
primaert er et middel for at dygtigg@re eleven indenfor egne interesserer (Rahbek Schou, Wiberg,
& Quortrup, 2013).
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Den kategoriale dannelse:

Klafki fandt begge lejre af dannelsesteori for fragmenteret og skabte pa baggrund af det sin egen
dannelsesteori; nemlig den kategoriale dannelse (Rahbek Schou, Wiberg, & Qvortrup, 2013).

Den dannelsesteori er en syntese mellem material og formel dannelse.

Den indeholder tre overordnede erkendelsesinteresser (selvbestemmelse, medbestemmelse og
solidaritet). Klafki mener, at planlaegning med kategorial dannelse for gje ma have epokale
nggleproblemer som indhold. Da man ikke kan undervise i alting, ma indholdet for undervisningen
udvaelges eksemplarisk ud fra de epokale nggleproblemer (Rahbek Schou, Wiberg, & Qvortrup,
2013).

Klafki i situeret praksis:

| arbejdet med mit forlgb var Klafkis tanker bade om dannelse og laeringssyn relevante for mig.
Den kategoriale dannelse brugte jeg som planlaegningsbyggeklods, bade da jeg skulle planlaegge
aktiviteter, og da jeg skulle taenke over min formidling af undervisningens indhold overfor
elevgruppen.

Formalet med de epokale nggleproblemer er, at de skaber en subjektiv relevans for eleven, mens
de samtidig bidrager til at abne fagenes metoder og begreber for eleverne. Dette kan ifglge Klafki
blandt andet ggres ved at udfgre projektarbejder og tvaerfaglige forlgb (Fuglseth, 2018).

| arbejdet med alternative settings og kontekster muliggjorde det blandt andet, pa baggrund af
OLK’s mange underliggende temaer om blandt andet skaeve eksistenser og relevante
problemstillinger som mobning og familieproblemer, at fa undervisningen til at sta i knivskarp
relevans til elevernes lokale liv pa skolen samt privat, og undervisningen blev derfor af
filosoferende og livsaendrende kvalitet.

Det blev her i situationen, pa baggrund af undervisningsindholdet, muligt at italesaette
bgrnehierarkiet og derved de sociale positioner (Holm Poulsen, 2021). Derved ogsa en stzerk appel
til at bruge sin sociale position i hierarkiet pa en inkluderende made (Holm Poulsen, 2021).

Det illustrerer nogle af de mange kvaliteter af implementeringen af kategorial dannelse i
planlaegningen og udfgrslen af undervisning.

Derudover skal tilfgjes, hvordan formalstjenlig elevholdinddeling i alternative undervisnings-
kontekster og settings gav mig en direkte adgang og accept i elevgruppens feellesskab.

Denne made at arbejde pa gav dyb mening i forhold til relationsarbejdet, som blev kraftigt speedet
op. Samtidig var det nemt at italesaette sveere temaer med
relationsskabende/forbedrende/reparerende karakter og appellere til medmenneskelighed i
bgrnehierarkiet (Ekornes, 2018).
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SMTTE Modellen:

Kort og preecist vil jeg afrunde med at
fortaelle, hvordan SMTTE modellen, i min
planlaegning samt eksekvering, fungerede som
en slags prikken over i’et.

Altsa, en model, som alle andre modeller gik i
hak med og blev samlet af.

Seerligt de mange HV-spgrgsmal, opsummerer
seerligt dybden i modellen og derved overfgrt
til undervisningsplanlaegningen.

Og uanset hvilket aspekt af undervisningen vi
analyserer p3, sa er det altid relationen, der er
i centrum (Andreasen, 2019).
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(SMITTER, 2023)

Afrunding:

Jeg vil afrundende takke for, at jeg har faet mulighed for at afsgge, hvordan jeg kunne arbejde
med trivselsfremmende undervisning tilrettelagt pa baggrund af dansk aestetisk litteratur, og
hvordan det har banet vejen for dybe og filosoferende samtaler af faellesskabsskabende karakter.
Jeg oplevede pa baggrund af implementeringen af den alternative undervisning, at der blev gjort
mindre modstand pa undervisningen, og eleverne fik en dybere respekt for mig som klasseleder.
Jeg oplevede ogsa, at et lidt bestemt blik blev mere effektivt adfeerdskorrigerende end raben.
Det hele kan koges ned til, at vi som lzerere skal lzere at bygge og reparere relationer og skabe
gensidig respekt lokalt.

De aestetiske tekster og oplevelserne forbundet dermed rammesatte undervisningens tema, og
gjorde det nemt at italeszette og inddrage bgrnenes erfaringsverden og filosofier i undervisningen.
Da jeg kom hjem fra fgrste dags praktik, taenkte jeg: “Ah nej, hvad har jeg dog rodet mig ud i!”,
men da jeg gik hjem sidste dag, var jeg faktisk trist over ikke at skulle tilbage dagen efter.

Sa jeg haber, dette essay illustrerer styrkerne ved at inddrage alternative kontekster og settings,
og hvilke sociale og fallesskabsfremmende kvaliteter det korrekte litteraturvalg kan have.

Min Digi-Talk:

https://www.studietube.dk/video/8753648/6aea88063d38c6c25b7d411ed61bbc09
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Observationsskema for praktikdag 1 (03/10/2023):

Tid / Modul | Underviser Hvad er specielt i dag/i Omgivelser Hvad omhandler | Udfordringer
/ Sted situationen? undervisningen?
Hvordan
integrerer
underviser og
elever?
08:00 Matematiklaer | Fgrste lektion. Eleverne Klassen er Eleverne skal Ingen synlige
4B eren J. finder hurtigt deres pladser. | indrettet have om udfordringer pa
Klasselokale Skolen har en politik om at | med geometri og nuveerende
Klasseleereren | indskoling og mellemtrin tomandsbo | forskellige tidspunkt. Eleverne
Sogjeger skal indlevere deres rdei3 figurer og deres | virker engagerede, og
stgtte pa en mobiltelefoner. Dette tager | raekker ned | kendetegn. mange melder sig
udfordret elev | en del undervisningstid, da | igennem frivilligt pa banen
(fokuselevgrup | mange elever yder lokalet. Matematiklzere | med handen i vejret.
pe). modstand og i | siden af ren er god til Jeg observerer dog
hemmelighed prgver at klasselokale | ikke at g@re nar | szerligt en dreng, der
beholde deres telefoner, teren af forkerte svar | prgver at tiltreekke
hvor en anden gruppe leger | skillevaeg, og hjalper sig opmeerksomhed
politi, hvilket giver en del der giver et | eleverne pa fra seaerligt de andre
internt fnidder. forrum med | rigtige vej pa en | elever pa uheldige
arbejdsbord | fin og ikke mader, der forstyrrer
e. udstillende undervisningen.
made.
08:35 Samme som Eleverne bliver opdelti 3 Jeg sidder Jeg skal lave Som beskrevet
4B ovenstdende. | grupper for at skulle ved en domino spil udfordring med
Klasselokale arbejde med gruppe med drengen, der
samarbejdsgeometrigvelser | borde i elevgruppe 1. tiltraekker sig uheldig
klasselokale | En meget opmaerksomhed.
t meden blandet gruppe
Vi er en leerer pa hver gruppe. af elever. De For at fa ro pa veelger
gruppe (som skifter hvert LeererenlJi | forstar jeg at bruge lidt tid
20 minut). anden ende | opgaven, men pa at snakke om,
af rummet | er meget svaere | hvorfor det er vigtigt
med nzeste. | at motivere. at leere geometri, og
Leereren S Drengen, jeg derefter deler jeg
tager 3 tidligere eleverne overito
gruppe med | observerede, grupper, sa jeg kan
til et tomt beder om at ga | have saerligt fokus pa
klasselokale | pa toilettet og | at holde ro pa et par
ved siden kommer tilbage | af drengene og
af. lige sa vad, som | derved styrer spillet

havde han

lidt mere, end hvad
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veeret i bad, leereren J havde
imens han planlagt.
danser og
prever at fa de
andre til at
grine (hvilket
lykkedes for
ham). Dette
forstyrrer
utrolig meget,
og jeg har
sveert ved at fa
gruppen pa
rette kurs.
09:05 Samme som Vi har gruppeskift og jeg Vi sidder Jeg bliver Jeg fglger ud af
4B ovenstaende. | skal have en 100% drenge ved samme | overrasket gjenkrogen min
Klasselokale gruppe. Ovenpa pa forste bord, og jeg | over, hvor godt | tidligere gruppe, som
oplevelse er jeg lidt ekstra far hurtigt og engageret nu er ved laereren J's
pa vagt og mere autoriter, | fejet alle drengegruppen | bord. Der er mere
end jeg @nsker ved forste brikkerne til | er. Saerligt en kaos end fgr, og de er
mg@de med en ny klasse. spillet dreng er meget | sveere, selv for J, at
sammen og | stille og lidt styre. Jeg danner mig
instrueret i, | nervgs. De her tanker om, at det
hvad andre drenge i sa fald ikke har
aktiviteten | er gode til at noget med mig som
gar ud pa. inddrage ham ny fagperson at ggre.
og vente pa, at | Jeg ville forvente, at
han bliver klar | de skulle teste mine
til at deltage. graenser af. Jeg skal
vaere opmaerksom pa
gruppedanneler.
10:15 Klasselereren | De to klasser har idraet Eleverne er | LeererenSer Det manglende
4B / 4A Sog samme tid, og ideen er at i en meget | autoriteer og regelszet og balladen
Idraetssal Idreetsleereren | grupper af elever skal skifte | stor instruerer sin fra 4A er meget
P. mellem aktiviteter hos de idreetssal, klasse (4B) ide | forstyrrende for
forskellige lzerere. der bliver kommende eleverne i 4B, og de
delt over pa | aktiviteter. har sveert ved at
midten via | Leereren P holde fokus.
en gummi kgrer
foldevaeg, fuldsteendig
der kgrer laissez faire
ned fra ledelse og
loftet. holder ikke
opsyn pa
eleverne. Der
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er kaos i den
anden hal. Der
bliver leget
med vaeggen,
og eleverne fra
4A kravler
under, sa S ma
ga ind og
skaelde ud pa
den anden side.

10:30

Klasseleereren
S og
Idraetsleereren
P.

Samme som ovenstaende

Vi befinder
osien
opdelt
idraetssal.
Der er
opstillet
kegler pa
gulvet, som
skal danne
baner for
elevgruppe
opdelte
aktiviteter.

Laereren S
instruerer i den
nye aktivitet,
som er kryds og
bolle (aktivitet
med
konkurrence
element). 4
grupper med
hver 6 elever .
Hver dyster to
mod to imod
hinanden.

Der opstar hurtigt
konflikter imellem
grupperne og internt
i grupperne. Dem,
der i fglge de andre
er for langsomme,
bliver lynchet, og der
opstar hurtigt et
slagsmal mellem en
af pigerne fra en
gruppe med en af
drengene fra en
anden, der driller
hende. Det er
tydeligt, at han ikke
har fulgt reglerne,
hvilket resulterer i, at
pigen stikker ham en
knytnaeve i hovedet
og et par slag pa
armen, for vi far
grebet ind og adskilt
dem.

Jeg skal veere seerligt
opmarksom pa at
bruge aktiviteter med
konkurrence
elementer, da
eleverne ikke kan
handtere dette.
Fokus pa
samarbejde!

Til sidst ma
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idraetstimen afbrydes
grundet for meget
ballade, og alle elever
sendes i bad og bliver
bedtomatgai
klassen direkte
bagefter.

12:30 Klasseleereren | Eleverne skal arbejde videre Der er en del Eleverne virker
4B S. med en roman. Leereren uro, og der overtraette og
Klasselokale skal oplaese de sidste 3 bliver forsggt at | overkgrte. Det der
kapitler, og eleverne skal fa snakket startede som en lille
derefter arbejde videre problemerne konflikt med lidt snyd
med en boganalyse og igennem. i idreet har splittet
persongalleri. Eleverne har klassen i to.
sveaert ved at Og det er enormt
Der er meget larm og en hgre hinanden | sveert at fa lukket
urolig stemning. Balladen i og vente pa konflikten.
idreet har forfulgt eleverne i deres tur, sa
frikvarteret og har givet der bliver for Leereren S gg@r et
endnu mere konflikt. Den det meste bare | rigtig godt stykke
ferste del af undervisningen rabt i munden arbejde og far skaret
gar med at fa snakket pa hinanden. igennem og lukket
tingene igennem. den godt.
13:00 Klasseleereren | Nu gar oplaesningen i gang, | Eleverne Der bliver Oplaesningen ma dog
4B S. og eleverne har selv fundet | sidder to og | oplaest. afbrydes mange
Klasselokale bggerne, sa de kan kigge to dog ikke | Laereren S gar gange, da eleverne
med. ved deres ned igennem sidder og prikker til
respektive klassen, imens | hinanden og
pladser. hun oplaeser forstyrrer pa anden
med bedste vis.
Dette tager | forteeller
lidt tid at stemme. To drenge, der er
Ipse, da sidemakkere ved
eleverne vinduesbordet,
ikke forstar, sidder og vikler
hvorfor de gardinerne rundt om
ikke ma hovederne.
sidde pa Leereren S giver et
gulvet, i moralsk foredrag om,
vindueskar at hvis man ggr noget
mene, og forkert, bgr man
hvor end de stoppe nu. Dette
ellers lyster. griner drengene bare

ad. De fortseetter
leenge.
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Stemningen er
generelt darlig, og de
elever, der bare
gerne vil hgre
historie, bliver
enormt frustrerede,
hvilket bare synes at
nzre drengene.

Den problematiske
drengegruppe er
dem, jeg har
observeret
kontinuerligt hele
dagen.
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