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Indledning m. undersggelsesspgrgsmal

Formalet med dette professionsessay er tveerfagligt, og indbefatter derfor bade en analyse af og
refleksion over didaktiske, danskfaglige og psykologiske dimensioner af indsamlet
undervisningsempiri fra et feltstudium i en 4.-5. klasse pa Sydfyn.

Til at lede analysen har jeg udfaerdiget felgende undersggelsesspgrgsmal:

Hvordan kan jeg, med afszat i Hiim og Hippes relationsmodel, planlaegge, gennemfgre og evaluere
motiverende og dialogisk litteraturundervisning, hvor eleverne i 4.-5. klasse arbejder med at
fortolke et aestetisk litterzert veerk af forfatteren Ole Lund Kirkegaard i et dannelsesmaessigt
gjemed?

Spgrgsmalet inddrager perspektiver fra flere undervisningsfag.

| forste del af essayet fremlaegges observationsresultater fra et feltstudium, der er designet m.
teori fra faget paedagogisk psykologi, inklusion og specialpaedagogik ligesom
undersggelsesspgrgsmalets fokus pa motiverende undervisning ogsa relaterer sig dertil.

Metoden til undervisning (relationsmodellen) relaterer sig til faget paeedagogik og almen didaktik,
og spiller derfor en central rolle for bade udformningen af observationsskemaet og den efterfglgende
del om undervisningens planlaegning, gennemfgrsel og evaluering.

Faget dansk 4.-10. klasse definerer selve malgruppen (en sammenlagt 4. og 5. klasse), savel som
selve undervisningens objekt (et aestetisk litteraert veerk) ligesom undervisningens mal, nemlig
fortolkningskompetence.

Sidst men ikke mindst inddrager professionsessayet perspektiver fra en dansk forsker og underviser v.
UCN, Preben Olund Kirkegaard (hvis navn til forveksling minder om Ole Lund Kirkegaards), der i 2019
publicerede artiklen Den aestetiske dannelse og formativ vurdering. Artiklen binder an pa den del af
undersggelsesspgrgsmalet der omhandler dialog, aestetik og dannelse, og for Kirkegaard er disse i hgj
grad overlappende — tilnaermelsesvist synonyme. Kirkegaard konstruerer, pa et padagogisk filosofisk
grundlag (Kant, Schiller, Gadamer, Dewey m.fl.) en model til formativ vurdering af zestetisk dannelse,
der kan bruges som didaktisk redskab af elev savel som laerer. Kirkegaards synspunkter og model vil
indga som led i opgaven.

Undersggelsessp@rgsmalets relevans for folkeskolen

Jeg vil argumentere for, at undersggelsesspgrgsmalet er relevant set med folkeskolens formal for gje.
Her er der flere ting, jeg @nsker at fremhaeve fra kapitel 1 §1.
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For det fgrste, at en af folkeskolens opgaver er at give elever ”lyst til at laere mere”. Senere i stk. 2
hedder det, at skolen skal danne ramme for “virkelyst”, sa eleverne “far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle”. Et ord der er naert besleegtet med virkelyst, er motivation (jf.
undersggelsesspgrgsmalet). | professionsessayet vil der saledes vaere et fokus pa lyst, motivation og
hvorledes dette pavirker undervisningen.

For det andet er det folkeskolens opgave at ggre eleverne fortrolige med dansk kultur, hvilket
undersggelsesspgrgsmalet understgtter i form af selve undervisningens indhold, nemlig en indfgring
i den danske forfatter Ole Lund Kirkegaards forfatterskab.

Sidst, men ikke mindst, skal folkeskolen forberede eleverne pa deltagelse, medansvar og demokrati.
Dette perspektiv inddrages ogsa i form af et fokus pa dialog og dannelse (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2022).

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for mit undervisningsfag

Faget dansk 4.-10. klasse er det undervisningsfag, essayet tager afsaet i. Jf. formalet for faget dansk
fremgar det, at der bade er et normativt og analytisk mal med undervisningen: “Eleverne skal i faget
dansk udvikle deres udtryks- og laeseglade og kvalificere deres indlevelse og indsigt i litteratur og
andre astetiske tekster” (Formal, 2022). Undersggelsesspgrgsmalets kognitive fokus pa fortolkning
og affektive fokus pa motivation imgdekommer dermed danskfagets formal.

Fortolkning er ét af fire kompetenceomrader (laesning, fremstilling, fortolkning og
kommunikation) for de faelles mal pa tvaers af klassetrin. Mest relevant er det at forholde sig til
fortolkningsmalene efter 4. klasse, idét det undersggelsesklassen mestendels bestar af
fierdeklassere, og kun har nogle fa elever fra 5. klassere, der desuden har visse
indlaeringsvanskeligheder. Malet er her at “eleven kan forholde sig til velkendte temaer i eget og
andres liv gennem undersggelse af litteratur og andre astetiske tekster” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Dette vil jeg forsgge at imgdekomme via samtale m. eleverne, om
de temaer, der er pa spil i Ole Lund Kirkegaards Gummi Tarzan.

Min observation i min undersggelsesklasse
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Definition af begreb
| mit observationsstudie har jeg lagt mig op ad en klassisk forstaelse af observation, altsa det at
indsamle og behandling af data om elever (Kaas & Canger, 2021, s. "Observation"). Mere malerisk
defineres det som det, pa en systematisk made, “at sanse, hvad der sker”, eller - at bruge sine fem
sanser, til at aflaese de direkte traek ved en given situation: ”Du ser, lytter, fgler, smager og iagttager
praksis, sadan som den udfolder sig i det helt almindelige og genkendelige hverdagsliv.” (Sunesen,
2020, s. "Hvad er en observation?").

Formal

Formalet med at foretage observationen var at prgve at spotte faanomener i undervisningen, jeg
kunne reflektere teoretisk over via relationsmodellen, som en forberedelse til selv at skulle
planlaegge og evaluere min egen undervisning via modellen.

Design

Observationen blev designet ud fra fire binzere
begrebspar, der kan kombineres pa forskellige
mader i observation (Sunesen, 2020, s. "Forskellige Synligt Makro
observationsformer").

Deltagende

For det f@rste havde jeg pa forhand planlagt, at der

var tale om en deltagende observation. Jeg var Ustruktureret Struktureret
imidlertid ikke klar over, i hvor vidt omfang jeg ville
veere aktiv i undervisningen. | praksis viste det sig,
at det vekslede imellem en lav grad af involvering e Skult
(har siddet bagest i klasselokalet og taget notatet »
e

med blok og blyant) og hgj grad (har hjulpet aktivt deltagende
ved bordene, deltaget i sport og andre aktiviteter).

Observationerne var tiltaenkt at dreje sig om faanomener pa mikroniveau. Dette har holdt stik. lkke
fordi der ikke er plads til feenomener pa makroniveau i relationsmodellen, men mest af pragmatiske
arsager. Jeg besluttede mig for at koncentrere mig om undervisningens maskinrum — klasseveerelset.

Jeg havde forestillet mig, at jeg, som en del af refleksionsprocessen, ville veere aktiv med at spgrge
elever forklare konkrete situationer, men dette virkede bare ikke sa naturligt i praksis. | stedet har jeg
Ipbende sparret med lzerer ift. at forsta visse situationer. Jeg er opmaerksom pa3, at det har formet
min oplevelse af situationer, og at det nok ikke er helt i observationens and. Dette fglte jeg alligevel
havde sin plads, i og med at min primaere ‘identitet’ ikke var objektiv observant, men fgrst og
fremmest laererstuderende i praktik, hvor mangel pa Ipbende sparring og introduktion ville vaere et
benspaend.

For observationen havde jeg designet et struktureret observationsskema, der indeholdt kategorier fra
relationsmodellen som teoretisk tema + dato/lektion (billede 1). Der var dog ikke gdet mere end en
halv time inde i f@rste lektion pa dag 1, f@r jeg blev klar over, at jeg havde sveert ved at benytte
skemaet til observation, hvorfor jeg blot vendte papiret om, hvormed det ‘forvandledes’ til et
ustruktureret skema (billede 2). Jeg fandt i stedet plads til at bruge mit oprindelige observationsark til
et slags reflektionsark, hvor jeg kunne sammenfatte mine observationer:
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/

Billede 1: Det oprindelige observationsskema Billede 2: Det reviderede og ustrukturerede
observationsskema — et blankt stykke papir

Observationens resultater

Herunder fremgar observationens resultater i et refleksionsskema (det oprindelige
observationsskema — dog uden den oprindelige kategori "Andet/ved ikke). Hver af punkterne
udfoldes m. empiri under skemaet.
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Punkterne stammer, som sagt, fra Hiim og Hippes relationsmodel. Indledningsvist er det veerd at
papege at den, ligesom fx Berlinermodellen og Hamburgermodellen, indlejrer didaktikken i en
bredere samfundskritisk kontekst. Pa den ene side favner den dermed kompleksiteten i
undervisnings- og leeringssituationer ud fra en bred, kritisk orienteret didaktikopfattelse (Hiim &
Hippe, 2007, s. 73-74). Dens svaghed bestar, pa den anden side, i, at den ikke er saerlig fokuseret
(Krogh, Qvortrup, & Christensen, 2016, s. 73-74). Observationens fokus afhaenger derfor i szerlig hgj
grad af observanden, og hvad jeg som person er praedisponeret for at laegge maerke til.

TEORETISK TEMA

(Elevernes forskellige

folelser, holdninger,
feerdigheder, forstdelser)

Rammefaktorer
Vilkdr for undervisningen —

rum, tid)

Mal

Mal: konkrete leringsmal
Formdl: kompetencer, falelser,
dannelse

Indhold
Undervisningsindhold —
begrundelse, fagligt,
emotionelt, didaktisk)

Laereprocessen
(Klasse, gruppe...
demokratisk. roller)

Vurdering
Evaluering,

Leeringsforudsaetninger

Leerings-forudszetninger

forudseetninger for laering -

folkeskolens formdl, skolekultur,

Styrker:

- Personlige kvaliteter
Igfter

Styrker:

- Fleksibelt skema

- Lav klassekvotient

- Gode faciliteter

- Person-ressourcer
(specialpaedagog,
klasselaerer, seniorer)

- Hgjne laese- og
skrivekompetence

- Laesning
- Skrivning

- Medbestemmende og
oplevelsesorienteret
undervisning

- Hvorvidt undervisning
lader sig gennemfgre

- Fokus pa ’blgde
veerdier’

Udfordringer:

- Lavt fagligt niveau

- Svaere fglelser pavirker laering

- Drenge negativ omkring
undervisning

Udfordringer:

- Larm

- £ldre drenges dominerer pa
bekostning af andre

- Udadreagerende adfaerd

- Hgjne trivsel og sammenhold

- Hgjtlaesning

- Varierede undervisnings/arbejds-
metoder (klasse, grupper,
individuelt)

- Ekstraordinaert fokus pa
laesning og stavning pa baggrund
af test

Kategorien refererer til de fglelser og holdninger, faerdigheder og forstaelser, interesser, ressourcer og
problemer eleven til enhver tid mgder undervisningen med. Hiim og Hippe er seerligt interesserede i
at fremhaeve dette punkt, selvom alle kategorierne indgar i et helhedssyn ( (Hiim & Hippe, 2007, s.
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77). Som det f@rste punkt i min observationsberetning kommer det ogsa til at fylde mere end de
andre.

Hvad angar elevernes faglelsesmaessige og holdningsmaessige forudsaetninger for leering, synes jeg det
virker til, at der hos visse af pigerne synes at vaere en emotionel bagage, der hindrer lzering, mens
seerligt drengene markerer deres negative holdninger til undervisningen. Der er vel som sadan ikke
nogen, der har vist positivt engagement omkring den klassiske danskundervisning i
observationsperioden.

For én af pigerne, synes en form for ulykkelige fglelser at hindre laering. Hver morgen tjekker
eleverne fglelsesmaessigt ind i en klasserunde med humgrskalaen 1-5. | observationsperioden har
tallene svinget en hel del (nogle gange helt forskellige, men generelt i den positive ende), og
humgrbegrundelser har ofte virket ‘overfladiske’. Hvad angar den fgromtalte pige svarer hun generelt
et sted midt i skalaen, og naesten kryber sig lidt sammen, nar hun svarer. | undervisningssituationer,
har hun ikke pnsket min hjalp, og virkede decideret fijendtligt stemt, den eneste gang jeg tilbgd mig.
En anden pige virker bange for at tildrage sig opmaerksomhed, og virker til at kunne sidde en rum tid,
uden at fa spurgt om hjzelp. En tredje pige er kvik, men har svaert ved at knytte venskaber, hvilket
hun prgver ihaerdigt pa — ogsa af og til i undervisningen, hvilket f.eks. forstyrrer hende i hendes
leesning.

Alle drengene i klassen fgler tilsyneladende negativt om undervisningen, men det er alligevel mest
holdningerne der far lov at sta frem. Saerligt de tre 5. klassere giver hgjlydt udtryk for deres
utilfredshed, og har imponerende stort skeendsels- og sjofelt ordforrad til radighed, hvilket er i brug
mange gange i Igbet af en time. De to fijerdeklassedrenge er mere livsglade og stille afvisende over
for undervisningen (lader maske som om de laeser og kommunikerer mere eller mindre skjult med
hinanden). En af 5. klassedrengene, synes saerligt fglelsesmaessigt pavirkelig — de andre synes at
kunne tage mere modspil.

Hvad angar faerdigheder og forstdelser er det mit indtryk, at naesten alle pigerne, fagligt set,
nogenlunde evner at laese og skrive dansk — for drengene er det lige omvendt: En er diagnosticeret
ordblind, de to andre 5. klassere kan heller ikke. En af 4. klassedrengene kan vist nogenlunde (hvis
han gider, hvilket jeg ikke har set meget tegn pa), mens den anden har sveert ved det, og har maske
en form for ADHD (bevaeger sig konstant). Klasseleereren har udtrykt, at de bedste i klassen er pa
niveau med, hvad en 4. klasser burde kunne, mens de darligste er pa ca. 2. klasseniveau.
Progressionen i elevernes individuelt valgte laesebgger er langsom, og mange 'faker' tydeligvis
progression, ligesom kun 1-2 rent faktisk laeser lektier (20 min. hjemmelasning i bog).

Hvad angar ressourcer og problemer er der bade meget positive og bekymrende ting at fremhaeve.
Problemerne er dem, jeg f@rst fik @je pa: manglen pa haamninger, grimt, voldeligt og nedggrende
sprog, faglige udfordringer, lettere udadreagerende adfaerd osv.

Teenker vi ressourcer i forbindelse med mere snaver forstaelse af danskundervisning (og ikke
sociale kompetencer generelt eller dannelsesmaessigt perspektiv), er der her saerligt nogle piger, jeg
har lagt maerke til. Nogle af dem er ekstraordinaert gode til at koncentrere sig om at arbejde, selvom
der er larm omkring dem, og det smitter vist af, ligesom de ogsa godt kan opdage pa drengene med
succes.

Rammefaktorer
Rammefaktorerne er de givne forhold, der begraenser eller ggr leering mulig, som f.eks. kulturelt og
socialt klassemiljg, lokaler, tid, skoleorganisation og ledelse og personale (Hiim & Hippe, 2007, s. 78).
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Som allerede bemaerket hersker en ukonstruktiv klassekultur, der med masser af larm giver
undervisning og laering vanskelige kar. Dét, at sd mange elever med lavt fagligt niveau er samlet i én
klasse, g@r ogsa, at man ma vente ganske laenge pa 1-1 hjzelp fra laereren. 5. drengene fylder
desuden sa meget i klassen, at det nok begraenser andre elevers udfoldelsesmuligheder. F.eks.
latterligggr en af drengene en pige, da hun efter efterarsferien forteeller om, at hun er begyndt il
ridning.

Pa den anden side modvirkes disse darlige rammer for laering ogsa med mange ressourcer: Der er
kun 12 elever i klassen, ligesom eleverne har en hel etage for sig selv, sa bade de larmende elever
kan forlade klassen, ligesom andre kan finde mere uforstyrret arbejdsrum.

Klasselaereren ma ogsa siges at vaere en stor ressource. Hun skaber ro, idet denne bevarer
autoritet, er et etisk kompas og maerkbart vil eleverne. Hun tillader en hgj grad af fleksibilitet, hvad
angar tilrettelaeggelse af skema, pa en made sa det imgdekommer klassens udfordringer. Der er fx
indlagt morgen-gatur tre dage om ugen, ligesom der hver mandag er samvaer med en gruppe
seniorer (seks styk) til Heart Work. Dette startede pa initiativ af kommunen, men drives med stor
succes videre pa andet ar. De to gange jeg deltog, var der lutter god stemning, og denne
bedsteforeeldre-agtige voksenkontakt med én voksen til to elever afspejlede sig i seerledes rolige
bgrn. Det virkede ogsad som om, det havde en positiv effekt pa koncentrationsevne i efterfglgende
dansktime.

Til sidst er der ogsa nogle overordnede kommunale strukturer der ggr, at der er overrepraesentation
af bérn med indlaeringsvanskeligheder pa skolen (skoleleder mente et sted mellem 20-40% af
eleverne) pga. skolens pladsmaessige faciliteter og lave klassekvotient. | de forgangne ar er tre elever
fra klassen i forbindelse med udredning saledes sendt pa en decideret specialskole. Disse havde,
efter sigende, veeret udadreagerende.

Mal

Hiim og Hippe definerer mal som undervisningens hensigt, men vaegtlaegger, at malpraecisering er
kompleks og avanceret stgrrelse, og bgr findes et sted imellem officielle mal, didaktiske hensyn og
elevers medbestemmelse (Hiim & Hippe, 2007, s. 78-79).

Klasseleereren indvier mig i, at eleverne ikke har klaret sig godt i nogle nylige laese/skrive-tests, og at
hun derfor saetter ekstra hardt ind pa dette. For det andet har hun ogsa et mal om at gge generel
trivsel og sammenhold i klassen. Efter Heart Work d. 30/10 siger klasseleereren til mig, mens vi gar
tilbage til skolen fra hallen, at Heart Work godt nok 'stjeeler’ meget fra den faglige tid, men pa den
anden side virkelig bidrager til det sociale, “og hvis vi kan hjeelpe dem pa vej til at blive bedre borgere
i den anden ende, sa er det det veerd”. Denne beskrivelse synes jeg ogsa passer med det, jeg rent
faktisk oplever i praksis.

Det danskfaglige indhold bestar af hgjtlaesning eller lsesning i egen laesebog og samt skriveopgaver,
ligesom lektierne indhold ogsa er laesning. En hel del aktiviteter har desuden
oplevelse/faellesskab/trivsel som fortegn, som f.eks. det fgr omtalte Heart Work og morgengatur.
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Indhold
| relationsmodellen referer indhold til undervisningens indhold, samt hvordan det vaelges og
tilrettelaegges. Indholdet har desuden bade en intellektuel, handlingsmaessig og emotionel side (Hiim
& Hippe, 2007, s. 79).

Det danskfaglige indhold bestar i observationsperioden primeert i 1) at eleven laeser i selvvalgt
biblioteksbog; 2) hgjtlaesning; 3) skrivehaeftet SKRIV.

Pa observationens femte dag tilbragte klassen en halv times tid i den tilstgdende bgrnehave, hvor
eleverne laeste op fra deres laesebgger for bgrnehavebgrnene pa tomandshand. Eleverne havde haft
tid til at gve sig pa forhand. De elever der ikke kunne laese, brugte billedbgger i stedet for. Under
samme besgg viste det sig ogsa, at mange af eleverne virkelig havde godt greb om den sociale
kontakt til de sma bgrn, og kunne tilpasse deres hgjtlaesning pa en made, sa det fangede bgrnene
(kundskabsindholdets handlingsdel).

Hvad angar indholdets didaktiske form observerer jeg en
hgj grad af stilladsering, korte arbejdssekvenser (max 20

23. oklober
758" Morgensany

min) og individuel hjalp. F.eks. praesenterer klasselaereren e B
dagens program ret detaljeret pa tavlen, f@r vi gar i gang -1

’ ' Himbvark # Donsky
Til dette ggr hun brug af billeder, jeg associerer med 9> i
specialundervisning, ligesom dagens progression markeres T ”Wgzh e
med en pil. Der er nok sket en del pa det paedagogiske i sartar
omrade, siden jeg selv gik i grundskolen, men graden af freortnoek

stilladsering undrer mig. Dette geelder ikke bare dagens &2

program, men hver enkelt opgave, klassen skal lgse. :ﬁs ; ¥
Leereprocessen

Leereprocessen drejer sig om, hvordan selve laeringen skal
forega, og for Hiim/Hippe er principper om
medbestemmelse og oplevelsesorienteret undervisning seerligt vigtige (Hiim & Hippe, 2007, s. 80).

Undervisningen tager varierede metoder i brug. Nogle gange er vi i klassen, andre gange spredt pa
ud pa etagen. Der benyttes bade tavle-undervisning og gruppearbejde. Graden af medbestemmelse
er forskellig for eleverne — nogle szerlige behov, og kan mere frit kan vaelge arbejdsform.
Undervisningen har ogsa et element af det oplevelsesorienterede, og forudsaetter, at eleverne
saetter personlige egenskaber og erfaringer i spil, nar de f.eks. skal laese hgjt for et bgrnehavebarn.
Flere af disse bgrnehave-laesedage er planlagt indtil jul, og eleverne har dermed et meget
praksisnaert mal med deres laeseforberedelse. | skrivegvelserne er der ligeledes en erfaringsnzer
dialog om dét, der skrives om (fx ens efterarsferie). Ogsa Heart Work indlejrer laering (den ene gang
matematik, den anden gang graeskarskaering) i en meget relationel kontekst, hvor ens person szettes

pa spil.

Vurdering
Vurdering skal forstas i relation til de ovenstaende dimensioner i modellen, og kan derfor fokusere pa
mange forskellige sider af undervisning og laering.
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Den vurdering jeg oplever, der praktisk set er fokus pa i klassen, drejer sig for det fgrste om, hvorvidt
leereren vurderer, at undervisningen lod sig gennemfgre pa en ordentlig made. Der er ikke sa meget
fokus pa enkeltelever, der ikke vil, men snarere at klasserummet som helhed ikke forstyrres. | pausen
efter en dansktime pa dag 4 var det netop begejstringen over hvor stille eleverne havde veeret,
klasseleereren fremhaevede.

Fra en anden laerer og en paedagog, der ogsa var knyttet til hhv. bgrnehavelasning og Heart Work
var der begejstring over at eleverne viste helt andre sider, af deres person frem: "Det er ikke
sort/hvidt [med elevernes personlighed]”.

Hvad angar de faglige danskmal er dette ogsa genstand for vurdering, idet hele dette intensive
fokus pa laesning og stavning er sat i vaerk som reaktion pa tests, hvor eleverne scorede darligt.

Planlaegning af mit undervisningsforlgb (m. refleksioner)
Professionsessay-skabelonens kommende punkt “Refleksion over min undersggelse” er indarbejdet i
dette afsnit.

| det fglgende vil jeg, jf. mit undersggelsesspgrgsmal, planleegge motiverende og dialogisk
litteraturundervisning med afszet i Hiim og Hippes relationsmodel, hvor eleverne i 4.-5. klasse
arbejder med at fortolke et aestetisk litteraert vaerk af forfatteren Ole Lund Kirkegaard i et
dannelsesmaessigt gjemed, hvilket inddrager teoretiske og observationsmaessige overvejelser.

Undervisningens indhold

Under dette afsnit vil jeg 1) udfolde nogle teoretiske refleksioner til belysning af begrebet aestetiske
tekster samt 2) opridse de relevante observerede konkrete situationsbestemte kriterier for
danskundervisning (leeringsforudsaetninger, rammefaktorer, laereprocessen), hvilket 3) danner
grundlag for en konkret udformning af mit undervisningsforlgbs faglige indhold og planleegning i to
raskitser.

A stetiske tekster
Benytter man relationsmodellen som metode til planlaegning af undervisning, er det en
ngdvendighed at definere malet med undervisningen (Hiim & Hippe, 2007, s. 78-79).

Der er flere mulige fordybelsesomrader i danskfaget 4.-10. pa dette semester, af hvilke jeg fokuserer
pa det at “analysere, fortolke, perspektivere og vurdere ldre og nyere litteratur og andre aestetiske
tekster” [kursiv, red.], samt det metodiske indholdsomrade, der lyder “Faglige og fagdidaktiske
teorier og metoder, herunder bl.a. aestetiske og kropslige undervisningsformer” [kursiv, red.].

En egentlig definition eller udfoldning af begrebet aestetiske tekster finder man ikke i
fagbeskrivelsen for dansk 4.-6. klasse etape 1 (SYD, UC, 2023), hvilket blot er en gengivelse af, hvad
man finder i Bekendtggrelse om uddannelsen til professionsbachelor som lzerer i folkeskolen (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2023), hvor begrebet heller ikke defineres. Det naevnes i forbindelse
med skgnlitteratur, men blandes ikke sammen.

| dokumentet Vejledning til folkeskolens prgver i dansk i 9. klasse (2022) findes der en lang raekke
konkrete eksempler pa aestetiske tekster, hvilket fx er kunstbilleder, musikvideo, kortfilm,
teaterforestilling, installationskunst, computerspil, graphic novel, billedbog mm. (Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet, 2022, s. 39-40). | 2019-udgaven af Vejledning til folkeskolens pragver i dansk i
9. klasse, finder man, jf. dansksiderne.dk, faktisk en definition pa aestetiske tekster, hvilken er udeladt
i 2022-versionen:
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"Den aestetiske tekst har til formal at give modtageren en oplevelse gennem en astetisk behandling
af et emne. Den aestetiske tekst kan fungere uafhaengigt af en specifik kommunikationssituation, og
kan opleves pa tveers af tid og sted. Helt overordnet set er aestetiske tekster fiktionstekster.”
(Knudsen).

Genren defineres altsa, med positivt fortegn, som en bred kunstnerisk genre (overordnet set fiktion,
men sa alligevel ikke ngdvendigvis; overordnet set multimodal, men sa alligevel ikke altid), og har
samtidig et negativt fortegn, nemlig at der ikke er tale om fag- og brugstekster eller klassisk litteratur
i form af bogstaver pa et stykke papir.

Nar forfatteren Martin Blok Johansen skal definere, hvad litteratur er, tager han afszet i Pil Dahlerups
tre nggleord eksistentiel, fiktion og sprogkunst, til hvilket Blok Johansen tilfgjer, at en bog ogsa “ma
bide og stikke; den ma vaere et naevestgd lige i synet; den ma vaere en gkse til det hav, som er frosset
til” (Blok Johansen, 2019, s. 61-62). Litteraturen skal kunne ‘rykke noget’, og ikke bare bekraefte ens
allerede eksisterende livssyn, men skal udfordre og udvide en verden. Det samme, mener Blok
Johansen, vedgar bgrnelitteratur, der ikke kan ngjes med at bevaege sig inden for det velkendte
univers af bamser, dyr og bgrn, men ma kunne give en oplevelse af “udehed... fremmedheden,
anderledesheden og en aestetisk storhed” (ibid. s. 63) Samme formel, “fremmedhed, udehed,
anderledeshed og aestetisk storhed”, bruges igen senere (ibid. s. 72).

Med afsaet i Martin Blok Johansen kunne man altsa sige, at den aestetiske tekst besidder de
klassiske skegnlitteraere kvaliteter, man finder hos Pil Dahlerup (eksistentiel, fiktion, sprogkunst), men
samtidigt har et relationelt/anti-relationelt aspekt, i den forstand, at teksten relationelt formar at
hensaette leeseren i det endnu anti-relationelle — det ukendte, fremmede, anderledes — det
estetiske.

Dette kan lyde maerkveerdigt for dem, der associerer aestetikken med ‘smukke ting’. Synspunktet
finder dog klangbund i blandt store taenkere i den filosofisk-paedagogiske tradition, som den
beskrives i den i indledningen omtalte forskningsartikel af Preben Olund Kirkegaard.?

For Immanuel Kant (1724-1804), skriver Kirkegaard, er aestetikken godt nok en kollektiv erfaring
og forankret i noget objektivt, og dog fgrst og fremmest en smag og umiddelbar erfaring, der ikke
forudsaetter kendskab til love og regler (fx kendskab til biologiske love for at erfare en tulipans
skgnhed) — altsa noget emotionelt og imaginaert. Denne dobbelte forankring ggr, at sestetikken
defineres i en dialog, samtale og proces mere end et produkt (Kirkegaard, 2019, s. 4-8).

Ligeledes for Schiller, skriver Kirkegaard, var aestetik noget, der forener menneskets andelige og
fysiske side, en brobygger imellem fornuft og fglelser. Men Schiller kan faktisk ogsa bruges til at
belyse fagplanens foromtalte metodiske indholdsfokus, nemlig " aestetiske og kropslige
undervisningsformer”. Nar Schiller skal forklare, hvordan denne udvidede zestetiske fornuft virker,
beskriver han den nemlig som en legedrift eller stemning, hvorigennem den dannelsesmaessige
vekselvirkning mellem natur/kultur (dannelsesindholdet) og individet finder sted (ibid. s. 8-10).
Begrebet aestetiske tekster er en kompleks genre pga. aestetikkens bade subjektive og objektive
karakter, hvorfor det saeregne ved aestetikken snarere er dens metodiske karakter. Den aestetiske
tekst er altsa en faenomenologisk genre, der opstar i selve transaktionen af en subjektiv fglelse af
storsldethed eller fremmedhed, der bliver til i selve den stemningsfulde, legende dialog mellem
subjekt (laeser) og objekt (tekst) hvorigennem dannelsen er mulig.

1 Kirkegaard har leveret flere akademiske bidrag til det stgrre tvaervidenskabelige felt kendt som STEAM, hvor
man krydser de klassiske videnskabelige discipliner (Science, Technology, Engineering and Maths = STEM) med
Arts (kunst, design, humaniora), med det formal at anspore til kreativitet, aestetik, innovation og autentiske
problemlgsninger (Kirkegaard, 2022).
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Gummi Tarzan

Valget med at arbejde med bogen Gummi Tarzan af Ole Lund Kirkegaard var egentligt ikke min egen
idé, men klasselaererens, da jeg fortalte, at vi i danskundervisningen har fokuseret pa sestetiske
tekster (undervisningens indhold jf. relationsmodellen). Oprindeligt havde jeg regnet med, at jeg
skulle vaere i praktik i udskolingen, hvorfor jeg ogsa havde teenkt mere i baner af et mere storslaet
vaerk som Lykke Per. Med udgangspunkt i ovenstaende er der imidlertid flere elementer i Gummi
Tarzan, der g@r den interessant.

For det fgrste pa grund af dens tematisering af mobning. | férnavnte kapitel gengiver Martin Blok
Johansen filosoffen K.E. Lggstrups massive kritik af Bent Hallers Katamaranen fra 1976, der
adresserer vold, selvmord og foraeldresvigt, hvilket Lagstrup mente ville “inficere barnet med
hablgshed” og at “tage livsmodet fra barnet” (Blok Johansen, 2019, s. 71). Blok Johansen mener at
der er tale om purifikation nar man beskytter barnet mod det, man ikke gnsker, de skal have
kendskab til (Blok Johansen, 2019, s. 66). Med to yderligere begreber forklarer Blok Johansen det,
han mener er i vejen med klassisk b@rnelitteratur. Begreberne er adaption — at forfatteren
bearbejder den sproglige form, sa den bliver mere ligefrem og forstaelig (tematisering af egen
erfaringsverden samt struktur, komposition, typografier, format) og didaktisering — forsgget pa at
holdningspavirke laeseren, ved at udfylde og fraliste laeseren tolkningen af tekstens tomme pladser
(ibid. s. 67-68).

Man kan sige, at Gummi Tarzan falder et sted imellem Lggstrup og Hallers Katamaranen. Pa den
ene side adresserer den massiv mobning, ordblindhed, eksklusion og foraeldresvigt. Hovedpersonen
Ivan Olsens mor figurerer som en slags arbejderklassens Maude Varnaes fra Matador, der stempler
fuldstaendig ud af Ivans liv pa naer hvad angar vasketgj. Ivans far har et mindrevaerdskompleks, han
heftigt lader g& ud over lvan. P4 og uden for skolen mobbes Ivan intenst... Historien ender saledes
0gsa pa et af skolens lokummer, hvor Ivan igen har faet buksevand. Pa den anden side ggres
temaerne lette vha. humor, enkel komposition, let sprog og Ole Lund Kirkegaards ikoniske og finurlige
tegninger (adaption). Hvad angar didaktisering lader Kirkegaard et stort tomt hul i teksten sta abent,
nemlig hvorvidt Ivans superdag i virkeligheden var en drgm. Modsat animationsfilmen Gummi T
(2012), der, i klassisk belaerende stil, ender med at Ivan beholder sine superkreaefter, lader bogen Ivan
fortseette i spaendingen mellem sin svage/underkuede tilstand og mentale, klarsynede, fantasifulde
rigdom.

Didaktisk teori
Astetikken er, som beskrevet for oven, mest af alt en metode eller made at vaere i verden pa, der er
kendetegnet ved en legende form for dialog.

Pa dette, og et yderligere udvidet filosofisk grundlag, konstruerer Olund Kirkegaard en model for
aestetisk basiskompetence. Metoden kan vist betegnes som en formativt evaluerende selvrefleksiv
legende dialog. Her er altsa bade tale om vurdering (jf. relationsmodellen), men ikke i den
summative konkluderende form. Der leegges tvaertimod op til, at individet Igbende reflekterer over
ovenstaende dimensioner ift. sig selv eller til feellesskabet pa en retningsgivende made (fx “Hvordan
skaber/tilegner jeg/oplever jeg/vurderer jeg? hvordan skaber han/hun? hvordan tilegner jeg mig ift.
ham/hende?”). Grundet artiklens indforstaede (og til tider mangelfulde) natur, er det dog med en vis
usikkerhed jeg fremlaegger denne fortolkning af Kirkegaards position.

Undertegnede mener ikke, Olund Kirkegaards artikel lever op standarder, man ville forvente af en
peer-reviewed forskningsartikel.
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1) Foruden flere uskyldige stavefejl (s7, 8, 12, 14, 15) begas der flere alvorlige semantiske fejl, der
efterlader usikkerhed om tekstens betydning. Det gaelder, nar Olund beskriver Schillers forsgg pa at
forene det andelige og fysiske, der i naeste saetning bliver til “konflikten mellem det psykiske og det
andelige (s8) — er der tale om det andelige eller psykiske eller er dette det samme?; nar navnene
Dewey og Gadamer sammenblandes (s12); nar modellen for aestetisk basiskkompetences fire
centrale begreber skabe, udgve, opleve og vurdere ved en fejl gentages kort efter hinanden, sa det
anden gang star i stedet for modellens fire andre felter (fremstilling, konstruktion, refleksion,
stillingtagen), der er underbegreber:

"] det aestetiske dannelsesfelt indgar fire centrale processer, der er falles for al undervisning i
tilknytning til zestetisk dannelse. Det er at skabe, udgve, opleve og vurdere. Modellen skal vise
den ngdvendige vekselvirkning mellem de fire forskellige processer. Begreberne skabe, udgve,
opleve og vurdere er nogle underbegreber for modellen” (s13), [fed, red.].

2) Saledes er fire af modellens otte felter ~ FiourhMocelforessistsk basiskomperence
("underkategorierne”, ma man formode)

altsa slet ikke forklaret. Beskrivelsen af de S— N
fire centrale begreber er desuden meget 50"'(‘0([’;‘2‘;';?5" SOT;;‘;%':?S"
kortfattet og ret forvirrende. Med

skabe/fremstilling referer Kirkegaard til
det konkret at formgive (sig selv (ift.
identitet eller socialt vaesen), en idé, en
proces, et produkt).

Skabe

O

Sa langt sa godt, men hvad angar
Vurdere

kategorien udavelse/konstruktion, er der
her tale om en “aestetisk praksis”, og

i i Refleksion stillingtagen
Kirkegaard eksemplificerer med By B nytagen
"feerdighedstreening” og kategori kategori

"tekniktilegnelse” mhp. formidling en
aestetisk idé. Her er der altsa tale om at Kirkegaard, Den zestetiske dannelse og formativ
arbejde med ens forudsaetninger for at kunne vurdering, 2019, s. 13.
skabe noget aestetisk eller en kvalificering af det.
Maske gnsker Kirkegaard at betone, at tilegnelsen finder sted gennem udgvelsen? Det er sveert at fa
@je pa kategoriernes egenart skabe/fremstilling og udgvelse/konstruktion.
De sidste to kategorier forklares meget kortfattet: “De to sidste begreber, opleve og vurderer, er
vaesentlige i forhold til et kognitivt perspektiv.”

Modellen, der er Kirkegaards egentlige forskningsmaessige bidrag, er saledes praesenteret kortfattet,
forvirrende og uden egentlig eksemplificering af, hvordan den skal bruges.

Kirkegaard medgiver dog, at metoden forudsaetter en rimelig grad af selvindsigt og motivation,
ligesom selve metoden tager tid at laere at bruge, (s14-16) hvorfor jeg under alle omstandighed ikke
vurderer, at modellen egner sig i sin fulde form.

Kirkegaard er dog ikke alene i gnsket om at fremme en legende dialogbaseret undervisningsformi
folkeskolen. International legeforskning viser, at leg (fx nysgerrige spgrgsmal/ originalitet/ at kgre
med pa ukorrekte ideer/ flere rigtige svar) bade fremmer social udvikling og selvkontrol (forsta og
handtere konflikter) — noget jeg jf. min observation ved, klassen har hardt brug for! (Sommer, 2023,
s. 98-99).
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Hen mod en didaktisk konkretisering
Pa ovenstaende teoretiske og observationsmaessige fundament har jeg udtaenkt en form og
aktiviteter for undervisningen, der er sammenfattet i nedenstaende rdskitse, der, efter
introduktionen f@rste time, grundlaeggende fglger samme struktur for hver undervisningssession, og
samtidig bgr veere overordnet nok til at kunne rumme den improvisation og dialog der er del af
a@stetiske metode.?

Indholdet er valgt pa baggrund af elevernes fokus pa at opgve deres leese- og skriveevner, samt
mit eget fokus pa at fremme motivation, dialog, dannelse og fortolkningsevne i arbejdet med en
astetisk tekst (jf. relationsmodellens mal).

Meget er allerede skrevet om dialog og dannelse, men hvad angar motivationsunderstgttende
tiltag vil dette, for det fgrste, besta i oplevelsen af at fa leest Gummi Tarzan pa en uges tid. Baseret pa
min observation taenker jeg, at det med rent faktisk at fa laest en hel bog er en sjzldenhed for mange
af eleverne, og kan danne grundlag for en tilfredsstillende fglelse.

Et andet vigtigt motivations- og fortolkningsunderstgttende tiltag i den planlagte undervisning er
en drama-aktivitet. Eleverne klipper og laminerer printede tegninger fra Gummi Tarzan. Det
fortolkningsundersgtttende element kommer in di det, idet eleverne skal vaere i ‘dialog’ med
figurerne — laerer og anden elev stiller spgrgsmal, og eleven svarer simpelthen pa vegne af sin figur.
Det kunne fx vaere: "Hvordan oplevede x (Ivan, Ivans far, bgllen, heksen...) det fra sin vinkel? Hvad sa
x? Hvad fglte x? Hvorfor? Hvad er x (fx mobning, svigt...)? Motivationsaspektet kommer ind i billedet i
min forventning om, at nogle af eleverne, der normalt ikke er saerligt deltagende, vil have mod pa at
veere med, og opleve succes, i aktiviteten, id et den ikke forudsaetter szerlig tekniske kompetencer.
Selvtillid opstar som fglge af erfaringer med mestring af viden og handlinger, hvilket understgttes
(stilladseres) med verbal kommunikation (Linder, 2015, s. 164).

Aktiviteten kan finde -

teoretisk rygdaekning i Ipsen Dens reflekte- | Spargemblakategorier ‘ Formil | Eksempler knyttet til kortprosateksten
. rende santale | “Tunnel™ af Bent Haller
og Christoffersens begreb om - - —~——- -
Tokston Fortoleningsmapssigt Fortolning/ Heorfor skal man kunng beclemme of
den reflekterede Rre epmy aalee stande””
klassesamtale, som en | | gl | personen i Turnel” modig?
didaktisk tilgang til littereer Mg sife indeveisessporgame Irdieveise “Helloen stamaing oplever A2 | toisten?”
"Wvad ser do for G ny O laeser teksten?”
klassesamtale, der er en 4 4 Mo 2 - -
Den anden Undersagende spergs- | Undersagelse | Hvad sigey [t dee, Otto siger?

didaktik baseret pa refleksion |~ Y

“Hvordan er dette refevant | forhold t det.

via styret abenhed Ava siger?”
(Christoffersen Denning & [ vercen [F joscliske spargeadl | Ukdybriing | *Hvad & mad?”
Ipsen, 2022, s. 101-102): Samtaen | ';'e'.rr’ﬁ: e SHENgs . VL"..".‘.Y’"‘J‘Q | “Mvillen el o sanalen ":,_?'.n)t din forstd
‘ =¥ 250 o teoksden o Mvorfor 7
o Hvorcan wed man, 3t Ger Dlver hyttet §
RASKITSE OVER | dot, man siowr?”
INTRODUKTIONSLEKTIONEN
Sekvens/ | Indhold Formal/mal | Materialer Aktivitet Evaluering og
varighed feedback
1(5m) Introduktion | Forstaelse | Jegville U: Forklarer
til Ole Lund for gerne have | E: Sidder pa deres
Kirkegaard personen vist et pladser.
og Gummi og interview
Tarzan forfatterska | med
bet Kirkegaard,

2 Jf. en af Frederiksens tre dimensioner af den gode undervisning, gentagelse <> variation (Frederiksen, 2020,

s. 32).
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men
dropper
det pga.
teknisk
besvaer.
2 (15m) | Anfinn lzeser | Oplevelse Eksemplar | U: laeser hgjt
to fgrste og at sikre | af Gummi E: fglger med i bog.
kapitler af ordentlig Tarzan til
Gummi indfgringi | hver elev.
Tarzan hgjt. | bogen.
3 (15m) | Eleverne @ve U: dirigerer
skiftes til at leesefaerdig E: lzeser mindre
lese hgjt heder sekvens pa skift?
4 (10m) | Klippe og Figurerne Laminering | E: Klipper i klassen og
laminere skal bruges | smaskine, laminerer i
billeder til rollespil | sakse, kopieringsrummet.
hentet fra senere. farveprint
bogen. Desuden af billeder
fint afbraek. | fra bogen

RASKITSE OVER EFTERFOLGENDE UNDERVISNINGSLEKTIONER (1 lektion m. hhv. 4. og 5. klasse hver
for sig; 2 fallestimer)

(vi er ikke
kommet lige
langt

Sekvens/ | Indhold Formal/mal | Materialer Aktivitet Evaluering og

varighed feedback

1(5m) Evaluering Samle Skriv U: spgrger ud fra Evaluering:
pa garsdagen | fokus dagens billederne i bogen Hvordan gik det
og opsamling program pa | E: Svarer med at fglge med i
pa historien tavlen bogen i gar/vaere

stille?

3 Jeg ved, jf. min observation, at der er markante udfordringer forbundet med klassens laeringsforudsaetninger.
Min undervisning ma derfor tilgodese, at der er stort spaend i det laese- og skrivefaglige niveau.
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selv

progression

grundet
opdelt
danskunderv
isning i hhv.
4.0g5.
klasse.
2 (15m) | Eleverne Pve U: Dirigerer Korrigerer/stgtter
skiftes til at leesefaerdig E: Skiftes til at leese en | undervejs
laese hgjt heder saetning eller to hgjt (formativt).
fra bog.
3 (ca. Drama og Indlevelse, | Figurerne, | Visidderigruppe eller | Anfinn samler op
15m) planche refleksion, | eleverne elev foran tavle: pa de enkeltes
fortolkning. | har klippet | U: Stiller spgrgsmal: fx | svar, hjeelper
ud. hvordan oplevede din | klassen med at
figur historien fra sit reflektere over dét,
To stk. perspektiv? det bliver sagt.
karton og E: Eleven i fokus svarer
lim. pa vegne af sin figur.
Andre elever kan ogsa
stille spgrgsmal.
Planche: Elever
udfylder to plancher.
Den ene om den
’svage’ lvan Olsen, og
den anden om
'steerke’ Gummi
Tarzan.
4 (10m) | Evt. hvistid: | Oplevelse,
Anfinn leeser | og at sikre
hgjt eller laes | hurtig

Analyse af mine data (observation) i forhold til den gennemfgrte

undervisning

Jf. mit undersggelsesspgrgsmal gnsker jeg at evaluere (summativt) effekten af mine tiltag m.
motiverende og dialogisk litteraturundervisning m. henblik pa forbedret fortolkningsevne og

dannelse. Delkonklusioner eksemplificeres Isbende med beskrivelser af undervisningssituationer.

4

4 Punktet i professionsessaysskabelonen “Analyse af en til tre undervisningssituationer” er altsd indarbejdet
under dette afsnit.
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Motivationstiltagene
Det var sveert for mig at fornemme, hvorvidt den hurtige progression samt udsigten til at veere
kommet igennem bogen hurtigt, oplevedes motivationsfremmede pa eleverne. Klasselaereren delte
min begejstring, men eleverne gav faktisk snarere
udtryk for frustration i relation til progressionen.
Grundet opdelt klasseundervisning, en del
efterarssygefravaer og et par omgange med
selvlasning var eleverne ret forskellige steder
henne i bogen. Som leerer laste jeg da ogsa over
halvdelen af bogen hgjt for dem, tror jeg. Hvad
angar samtlige drenge, sa tror jeg ikke nogen af
dem har laest over et kapitel selv — hvilket er okay
set i lyset af, at det var litteraturfortolkningen, der
var det centrale. En del elever gav alligevel udtryk
for brok, nar vi’sprang frem’ i bogen (ift. hvor de
selv var) — de ville hellere lzese, hvor de selv, var
kommet til — hvilket jo, af og til, var 12 forskellige
steder (antallet af elever i klassen)... Mere
motiverende havde det nok have vaeret at have haft oplevelsen af at have laest bogen selv, men dette
vurderer jeg ikke havde vaeret realistisk (jf. laeringsforudsaetninger). Noget, der dog kunne vaere en
indikator pa, at en vis nysgerrighed blev vakt var, at flere af eleverne fravalgte hidtidige leesebgger til
fordel for andre af Ole Lund Kirkegaards vaerker i nogle af klasselzererens timer, der var dedikeret til
selvlaesning.

Andre af Ole Lund Kirkegaards vaerker var linet op pd kateteret

Til gengeeld vil jeg kategorisere drama som en anderledes succesfuld motivationsaktivitet. Her sa jeg,
som jeg forventede, at mere inaktive elever deltog med stor indlevelse, pa nzer et par stykker. Nogle
af de normalt semi-engagerede elever stemplede dog ikke ind her, og det virkede til at vaere uden for
deres komfortzone. De normalt mest engagerede elever var ogsa engagerede i denne aktivitet.
Herunder ses eksempler pa de billeder, eleverne havde valgt.

Z—_

To drenge, der hidtidigt sa godt som intet engagement havde vist, var saledes meget ivrige efter at
blive ‘interviewet’ oppe ved tavlen. Elever blev bedt om at lytte til deres figurer, ved at tage dem op
til gret, sa de kunne hviske til dem. Den f@rste undervisningslektion, der kun var med 5. klasserne, gik
dette ganske godt. Jeg havde lagt op til en temmelig ligeveerdig dialog, hvor jeg regnede med, at vi
sammen ville komme frem til nogle spaendende perspektiver. Vi sad i rundkreds og talte bl.a. om,
hvordan det mon var at veere Ivans far. | den efterfglgende lektion kun med 4. klasserne faldt dette
dog helt til jorden, og de ligesom ikke rigtig formaede at leve sig ind i de forskellige perspektiver. Der
gik mere ’legesyge’ i den, og her fglte jeg for f@rste gang at kunne maerke, at der simpelthen bare var
forskel pa grad af modenhed/ evne til at taenke abstrakt (Poulsen, 2014, s. 40), hvilket blev forstaerket
gruppedynamisk.

18



Anfinn Helmsdal
Den 100% online leereruddannelse
UCSYD, E2023

Med erfaringen af, at eleverne havde svaert ved at handtere en mere ligevaerdig dialog, skruede jeg
op for graden af styring (Christoffersen Denning & Ipsen, 2022, s. 101-102). Forklaringen pa at man
kunne hgre figurerne hviske, improviserede jeg, var at Ole Lund Kirkegaards tegninger hvert ar
vaekkes til live til vinter, for at mindes, at deres tegner gik til derude i kulden pa vej hjem fra det
lokale veertshus. Ngdvendigt var det dog virkeligt at tro pa, at der var liv i tegningerne, for at det
skulle virke, sagde jeg. Ligesa gik jeg entusiastisk rundt i klassen og faciliterede klassens refleksion
over det, der blev sagt. Dette havde en umiddelbar positiv effekt, og en del af 4. klasserne var nu
med ombord.

Relateret hertil skruede jeg ogsa gevaldigt op for graden af stilladsering. | fgrste time havde jeg
saledes ikke skrevet dagens program pa tavlen, ligesom jeg heller ikke havde afsat et naermere
bestemt tidspunkt til elevers hgjtlaesning af teksten. Den uafklarede bagkant viste sig at stresse mig
selv ligesom eleverne syntes at have sveert ved at holde fokus. Da jeg nzeste dag satte timer p3, og
havde forklaret programmet pa tavlen, gik tingene noget mere glat!

Fortolkningsevne
Fortolkningsevnen blev ligeledes udfoldet under drama-aktiviteterne. Da eleverne fgrst havde faet
smag for det, oplevede jeg en hgj grad af indlevelse, men pa den anden side ofte knapt sa veesentlige
diskurser, og her begik jeg som underviser den fejl, ikke at veere forberedt pa at handtere samtalen.
Jeg forudsatte simpelthen bare, at drama-set-up’et ville veere tilstreekkeligt motiverende til at affgde
en naturlig fordybelse i teksten. Helt forkert var jeg ikke pa den. P3 et tematisk plan var en elev fx
hurtig til at begrunde, hvorfor bogen handler om mobning, hvilket affgdte en decideret debat om,
hvad mobning er (hvilket dog kammede over i en enkelt elevs voldsomme insisteren pa, at mobning
kun finder sted, nar der er mindst 3 mobbere mod én). Jeg blev alligevel lidt for mange gange
overrasket over disse fantasifulde og spgjse fortolkninger, hvilket fik mig til at miste fokus.

| bagklogskabens lys overvurderede jeg drama-aktiviteternes potentiale og undervurderede
betydningen af at have lavet en decideret analyse af teksten pa forhand, fx ud fra kategorierne i den
reflekterede samtale.’

Fortolknings@velse var ogsa tiltaenkt understgttet af arbejdet med plancher. Selve den kreative
proces med at klippe, klistre og finde pa ord var der meget begejstring omkring, men anderledes
svaerere konkluderer jeg igen det var, at fa nogle mere interessante samtaler ud af det.

5 Se fodnote 6.
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Godt nok kunne eleverne begrunde, hvorfor de mente, som de gjorde. En elev karakteriserede fx
Ivan Olsen som dum (g@verst til venstre, grgn planche), og begrundede det med, at han ikke kunne
leese. Ligeledes med flere andre af ordene fglte jeg for at ‘grave’ lidt i emnerne, men havde meget
sveert ved at komme igennem med det. Arsagen var til dels, igen, uro og larm, men samtidig min
egen deraf affpdte usikkerhed. Havde jeg dog pa forhand sat mig ind i forskellige slags
spgrgsmalskategorier, havde jeg maske mere selvsikkert kunnet skelne imellem, og staedigt holde fast
i at udfordre eleverne p3, f.eks. indlevelsesspgrgsmal “hvordan fgles det at veere...
slap/ordblind/staerk?” og filosofiske “hvad er...x?".

Og den zestetiske dannelse?

Som beskrevet tidligere vurderede jeg ikke, at Kirkegaards model til aestetisk dannelse egnede sig til
brug i min klasse, hvorfor fremgangsmaden blev erstattet med en vaegtlaegning pa ‘legende’
(nysgerrig, fantatifuld, original, ukorrekt...) dialog.

Flere elever kunne i starten slet ikke tage drama-konceptet serigst, og der fandt en vekselvirken
imellem grin og naesten mabende tilstand sted. | starten troede nogle vidst, at det var en joke, og det
tog et stykke tid at overbevise dem om, at jeg virkelig ville have dem til at snakke med papirsfigurer.
Min egen indlevelse banede dog vej, og jeg syntes at kunne fornemme en frydefuld gnist i nogle af
dem, da de fgrste gang, hver for sig, blev bedt om at tale til deres papirsmaend, for herefter at lytte
til, hvad de hviskede dem i gret. Hvis aestetisk dannende dialog "tzeller’, nar samtalepartneren er et
papirsudklip, sa Igb der helt sikkert dannelse under broen den dag...

Det, som overraskede mig...

Det overraskede mig, at jeg kunne fa noget konstruktivt ud af hele diskussionen om dannelse. Min
skepsis bundede nok i, at jeg som introduktionsopgave ifb. optagelse pa studiet skulle skrive abstrakt
over en tekst, der handlede om dannelse. Den var, ligesom Kirkegaards artikel, ganske abstrakt. Jeg
kan godt se ideen med det dialogiske som et metodefzllesskab. Vi befinder os i en tid med en
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pluralisme af livsfortolkninger, og dannelse ikke lzengere bare kan vaere lig med indsigt i historie,
litteratur, filosofi, matematik etc., men i hgjere grad handler om at lzere en god made at studere og
vaere sammen pa, mens stoffet er mere op til forhandling.

Det der undrer mig til gengaeld ogsa, at vi abenbart skulle veere "verdensmestre i dannelse” —
noget, der stod pa en plakat pa leerervaerelset. Det var vist Bgrne- og Undervisningsministeriet, der
havde lavet den. Samtidig hgrer vi jo, at vi aldrig har vaeret darligere til laesning, ligesom trivslen er i
bund og situationen i klassevaerelserne vist aldrig har vaeret mere kaotisk end nu. Dannelse er altsa
lig med frihed til at tale grimt til lzerer og klassekammerater, selvvalgt computerspil, analfabetisme,
mangel pa disciplin og mistrivsel? Ophgjelsen af den hgje personlige frihed, selvrealiseringen og
demokratiet har blomstret i et rigt Vesten, der i ringe grad behgvede at forholde sig til resten af
verden. Fremtiden med dens gkologiske, skonomiske, samfundsmaessige og geopolitiske kriser
presser sig dog allerede sa meget p3, at pastande om at vaere verdensmestre i dannelse fremstar
ualmindeligt positiv-psykologisk stupidt og virkelighedsfjernt.

Det overraskede mig at sidde pa et laerervaerelse. Som elev og laererbarn oplevede jeg ofte
leerervaerelset som barn. Det var her de kloge og staerke voksne sad, som altid vidste, hvad man
skulle ggre. Her sad de med deres kaffe og grinede og sludrede og havde en szrlig aura over sig. Men
anderledes er det altsa at sidde der som voksen. Det er efterhanden ved at ga op for mig, at jeg nok
ogsa som gammel vil fgle mig usikker.

Det overrasker mig, at jeg har lyst til, og mod p3, at engagere mig i mennesker, der er meget
anderledes end mig selv. Egentligt drgmmer jeg mig jo veek til en ensom bjalkehytte pa Feergerne,
hvor jeg, som Kant, kunne leve efter et nsermest autistisk-praecise rutiner, og derigennem "teemme’
livet. Jo, dette dremmer jeg nok mere om end et liv i folkeskolen — og dog besidder jeg et endog
stgrre gnske om, at gribe om det faktiske liv, jeg har faet givet. Sa, folkeskolen — here | come!

Konklusion (som DIGI-TALK)
https://eu.wevideo.com/view/29464075
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