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INDLEDNING MED MIT UNDERSØGELSESSPØRGSMÅL 
 
Dette professionsessay tager udgangspunkt i Folkeskolelovens §1 stk. 1, hvori der står, at 
folkeskolens opgave er at give eleverne kundskaber og færdigheder, der blandt andet giver dem 
lyst til at lære mere. Det vil sige, at skolen skal uddanne eleven og motivere eleven til videre 
uddannelse og livslang læring. Derfor har jeg valgt, at mit undersøgelsesspørgsmål skal indeholde 
begrebet engagement.  
 
Jeg er inspireret af en artikel om den undersøgende tilgang til litteratur af Tom Steffensen og 
Thomas Illum Hansen, der også omhandler motivation og læselyst (Steffensen & Hansen, 2022). 
Heri beskrives motivation som noget indre, der handler om elevens nysgerrighed og involvering, 
samt af den ydre motivation som at få gode karakterer eller at leve op til de voksnes krav. Derfor 
vælger disse to forfattere også at supplere med ordet engagement, da det fremhæver forholdet 
mellem eleven, og det eleven er interesseret i. 
 
Forfatterne mener, at litteraturen skal virke i eleven, hvis undervisningen skal have en virkning. 
Dette indebærer, at eleven føler en vis grad af engagement i undervisningen. Artiklen trækker på 
John Deweys teori om aktivt handlende ”doing” og modtagende ”undergoing” (Steffensen & 
Hansen, 2022, s. 30) i den æstetiske oplevelse, der efter forfatternes mening resulterer i et 
lystbetonet engagement og i en udvikling af alsidige interesser.  
Forfatterne mener også, at hvis eleverne er aktive i deres undersøgelser af litteraturen, kan de 
opleve mestringserfaringer (Hansen & Schne, 2014) og føle succes i undervisningen, og dette kan 
også føre til engagement.  
Ifølge Dammeyer giver en afslappet atmosfære og elevernes medbestemmelse eleverne ” bedre 
trivsel, højere grad af indre motivation og bedre faglige præstationer” (Dammeyer, 2017, s. 101).  
Og ifølge Laursen og Jensen er der en stærk sammenhæng mellem fællesskab og alle facetterne af 
trivsel (Laursen & Jensen, 2020, s. 193). Så for at få eleverne til at blive engageret skal jeg foruden 
min planlagte undervisning også fokusere på trivslen i klassen, lade eleverne være 
medbestemmende, samt øge fællesskabsfølelsen i klasserummet. 
 
Min undersøgelse foregår i 3. klasse på Atheneskolen i Søborg. Dette er en privatskole for 
højtbegavede børn. Jeg har valgt at undervise i litteraturanalyse. For at engagere eleverne har jeg 
valgt en billedbog, som jeg selv er meget glad for. Værket er ”Opfindelser, strikkede huer og en 
dum kat” af Rasmus Bregnhøi fra 2015.  
Jeg vil gerne tilrettelægge en undersøgelse, der muliggør æstetiske oplevelser, der medfører 
elevernes oplevelse af mestring, som resulterer i at eleven bliver engageret i 
litteraturundervisningen og derfor lyder mit undersøgelsesspørgsmål således: 
 
Hvordan kan jeg med udgangspunkt i SMITTE-modellen planlægge et engagerende 
litteraturforløb, hvor eleverne gennem kreative meddigtningsøvelser er i en proces med at 
forstå og fortolke det læste værk? 
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UNDERSØGELSESSPØRGSMÅLETS RELEVANS FOR FOLKESKOLEN 
 
Som beskrevet i indledningen tager dette professionsessay udgangspunkt i Folkeskolelovens §1 
stk. 1, som jeg kobler sammen med begrebet engagement, og forbinder dette med elevens 
livslange læring. I opgaven planlægger jeg hvordan, jeg skal undervise og ”udvikle arbejdsmetoder 
og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst”. Ved hjælp af pædagogiske didaktiske 
værktøjer udvikler jeg et kreativt æstetisk meddigtningsforløb, der skal føre til, at ”eleverne 
udvikler erkendelse og fantasi”.  
 
I forløbet vil jeg gerne støtte eleverne i at have en stemme i klasserummet. Jeg vil lære dem at 
respektere de andres stemmer og til ”tage stilling og handle”, så de bliver aktive borgere i 
klasserummet. Det medfører en fællesskabsfølelse, der hænger sammen med elevernes trivsel 
(Laursen & Jensen, 2020, s. 193). Det er min opgave at hjælpe eleverne med at udvikle dette 
fællesskab, der bygger på ligeværd, respekt og tilliden til egne evner. Dermed forbereder jeg dem 
også til ”deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter” som medborgere i et demokratisk 
”samfund med frihed og folkestyre”. Dette stemmer overens med teksten af Korsgaard (Korsgaard, 
2012), hvori der fortælles der om den græsk/ romerske ide om medborgerskab for 2000 år siden. 
Statussen som borger betød at have borgerrettigheder og borgerpligt samt en moralsk pligt til at 
være politisk aktiv og tage del i Athens fælles anliggender. Dette står der også beskrevet i 
Atheneskolens formål, hvor de ”ruster eleverne til at bidrage aktivt og konstruktivt til udviklingen 
af vores demokratiske samfund.” (Atheneskolen, 2023). 
 
Det vil sige, at klasserummet er et konstruktivt fællesskab, hvor eleverne lærer, trives og udvikler 
sig som individer og i fællesskab, mens de dannes til demokratiske medborgere. Ifølge 
Hammershøj sker dannelsen blandt andet gennem leg og humor (Hammershøj, 2022, s. 39), og 
dette er vigtigt, da dannelse er en del af formålet med uddannelse.  
 
Jeg skal altså sørge for at udvikle et motiverende undervisningsforløb med en legende tilgang, som 
ifølge Hammershøj (Hammershøj, 2022) kan opnås gennem det kreative. Både kreativ tænkning 
ved og ved den fysiske kreativitet hvor eleverne erfarer læringen gennem merdigtningsopgaver. 
Her er jeg inspireret af Deweys ”Learning by doing”. Ifølge Brinkmann (Brinkmann, 2017, s. 47) 
indebærer læringen, at eleven kan se formålet med deltagelsen, og dette sker bedst, hvis 
undervisningens materiale er knyttet til elevens erfaring, i den transaktion der foregår i en 
løbende proces imellem ens ydre og indre. 
 
Undervisningsforløbet skal være baseret på elevernes forudsætninger og indenfor elevens zone 
for nærmeste udvikling (Hansen M. , 2023), så det kan give eleverne motivationen til ”fordybelse 
og virkelyst” §1 stk. 2. Dette giver eleverne lyst til at” lære mere” som beskrevet i § 1 stk. 1 (Børne- 
og Undervisningsministeriet, 2023), og udvikler deres self efficacy (Bandura, 2012, s. 29), samt 
giver dem mestringsorientering (Poulsen, 2014, s. 41), så de føler, at de kan opnå, hvad de vil. Det 
er mit ansvar at lære mine elever at være docile, ved at forberede, tilrettelægge og evaluere et 
indhold på en sådan måde at det kan engagere eleverne (Skovmand & Tanggaard, 2020, s. 185), så 
de har mulighed for at fordybe sig (Skovmand & Tanggaard, 2020, s. 194). 
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UNDERSØGELSESSPØRGSMÅLETS RELEVANS FOR DIT UNDERVISNINGSFAG 
 
Mit undersøgelsesspørgsmål omhandler planlægningen af et litteraturforløb, der skal være 
engagerende for eleverne. Jeg har valgt at bruge den undersøgende tilgang, som jeg er blevet 
nysgerrig på i denne første etape, da den skulle være ”til gavn for alle elevers faglige udvikling, 
engagement og virkelyst” (Thomas Illum Hansen, 2017). Denne tilgang baserer sig på læserens 
oplevelse af litteraturen, og målet er at få eleverne til at være åbne og undersøgende så længe 
som muligt (Hansen T. I., 2008). Planen er at skabe flerstemmige fortolkninger ved dialog (Børne- 
og Undervisningsministeriet, 2019, s. 6) med teksten, klasserummet og læreren. 
 
Forløbet kan lære eleverne at undersøge en tekst og dens virkemidler, samt lave en 
personkarakteristik af det eleven mener er en skurk. Ved at fremvise og fortælle om sin fængslede 
skurk lærer eleven at udvikle et fællesskab om litteratur og at tale om teksten i samspil med 
andre, og klarer dermed at forklare sin tekstforståelse og sammenholde sin tolkning af teksten 
med andres. Her er der fokus på præsentationen og dialogen fra fællesmålene i dansk. 
 
Litteraturforløbet er bygget på en visuel fortælling, hvor der er blik på både tekst og billede. Da 
samspillet mellem tekst og det visuelle kaldet Ikonotekst (Christensen N. , 2018, s. 276) også har 
en stor betydning, har jeg lavet en bog i Book Creator (Have, Opfindelser, strikkede huer og en 
dum kat, 2023), hvor billederne fra bogen fremhæves (Have, Studietube, 2023) og vises frem på 
tavlen, mens der læses højt. I forhold til fagets formål kan visuelle fortællinger, som den valget 
billedbog, fremme elevernes oplevelse (Børne- og Undervisningsministeriet, 2019) af teksten samt 
øge elevens ”villighed til at udfylde fortællingens tomme pladser” (Christensen N. , 2018, s. 288).  
 
Forløbet giver også eleverne ”mulighed for at tegne sig selv igennem fortællingerne” (Dawes & 
Foster, 2021, s. 117) ved at lære fortællingen at kende, leve sig ind i dem, digte på dem og fjolle 
med dem. Det giver også eleverne mulighed for at turde tænke ud af boksen, tale foran klassen og 
finde sin ”stemme som digter i klasserummet” (Dawes & Foster, 2021, s. 131). Ved at lave 
foldebogen ”Hvad er en skurk?” lærer eleven at udtrykke sig om tekstens univers, dramatisere 
litteraturen og kende til tomme pladser og dermed både opleve bogen og indleve sig i den (Børne- 
og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7).  Udfyldning af de tomme pladser i teksten og fraværet af 
en fastlagt konklusion er i fokus, alt imens eleven skal tage ansvar for egen læring i et 
engagerende miljø, hvor der er plads til meddigtning (Henkel A. Q., 2009, s. 43) eller merdigtning i 
form af en ”hvad sker der nu?” tegneserie. 
 
Jeg har også indført dele af den filosofiske tilgang til læsning i forløbet, hvor der skiftes der mellem 
højtlæsning og filosofisk samtale om fortællingen, og det tema den omhandler (Nabe-Nielsen, 
2019, s. 141). Den filosofiske samtaleform er dialog, som finder sted undervejs i, og efter 
højtlæsningen. Her bevæger man sig mellem bogens og børnenes univers. Jeg har valgt, at mit 
første undervisningsforløb skulle indeholde højtlæsning, da jeg ikke kender elevernes læseniveau, 
og derfor har brug for kontrol over undervisningen, og sidst men ikke mindst, så er jeg utrolig glad 
for at læse højt. Indenfor den filosofiske samtale er det vigtigt at bruge den hermeneutisk tilgangs 
cirkelstruktur (Nabe-Nielsen, 2019, s. 144), hvor de enkelte dele forstås ud fra helheden, mens 
helheden forstås ud fra de enkelte dele. Det vil sige at eleverne bruger deres forforståelser om 
temaet, for eksempel ” Hvad er en skurk?”, til at fortolke teksten med og dermed opnår en ny 
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forståelse, som så bliver vores nye forforståelse, når vi arbejder med resten af bogen. At kunne 
trække på elevernes erfaringer og forforståelser i litteraturarbejdet, kan måske give eleverne en 
genkendelighed, der motiverer dem til læringslyst og engagement. 
 
 

MIN OBSERVATION I MIN UNDERSØGELSESKLASSE 
 
Jeg har været i praktik i den 3. klasse, min undersøgelse skal foregå i, og har oplevet en stor 
mangel på koncentration i klassen. Men jeg har også været i klassen med deres klasselærer, og der 
var situationen helt anderledes. Derfor vil jeg observere på den gruppedynamik, der skaber 
mangel på koncentration, og hvornår det sker. Samtidig observerer jeg lærerens undervisning, for 
jeg har en forudgående mistanke om, at det kan være de uklare krav fra voksne, der kan være 
årsag til koncentrationsbesværet. (Gjøsund & Huseby, 2000, s. 113).  Jeg vil bruge de data, jeg 
indsamler, til at forstå hvornår eleverne bliver ukoncentrerede. Samtidig vil jeg observere deres 
engagement i udførslen af opgaverne, for at se om deres motivation eller mangel derpå hænger 
sammen med problematikken. 
 
En observation er et øjebliksbillede, der kan hjælpe læreren med at få indblik i, hvordan eleverne 
handler og agerer i for eksempel undervisningssituationen (Kaas & Canger, 2021, s. 281). For at 
lette observationsarbejdet og have mulighed for at observere i det daglige kan man bruge 
forskellige metoder og teknikker. Min observation er Ikke-deltagende, systematisk observation 
(Gjøsund & Huseby, 2000, s. 115), hvor jeg placerer mig bagerst i lokalet, og observerer, hvad der 
foregår. Systematisk ikke-deltagende observation skrives altid ned, og jeg ved på forhånd, hvad 
der skal holdes øje med. Jeg har udarbejdet mit eget observationsskema, der kan ændres i løbet af 
observationen. Jeg har skrevet logbog i den udstrakte praktik, og dette er en deltagende 
usystematisk observation, hvor jeg har noteret observationerne efter endt arbejdsdag.  
Min begrundelse for tilgangen til observationen har jeg besvaret ved hjælp af spørgsmål, som er 
frit fortolket fra Christoffersen og Fisker (Christoffersen & Fisker, 2016, s. 4). Den data jeg 
indsamler, vil jeg analysere og bruge i mine didaktiske overvejelser i undervisningsplanlægningen. 
Ved analysen er det vigtigt at inddrage det, jeg forventer af barnet på det alderstrin, og på grund 
af at observationen er på en skole for højtbegavede børn, skal jeg også inddrage deres høje IQ. 
 
Resultatet fra denne undersøgelse deles med lærerne, der kan bruge observationsresultatet i sin 
videre undervisning. Forhåbentligvis kan observationen gøres anvendelig ved at hjælpe mig i mit 
fremtidige virke som lærer, til at stille de bedste krav til hvad der forventes, og til at se hvor 
børnenes koncentration stopper og dermed også deres forudsætning for læring.  
 
Mit observationsskema er inspireret af Gjøsund og Huseby (Gjøsund & Huseby, 2000, s. 115). Jeg 
udfylder det digitalt i løbet af undervisningen. Skemaet er lavet i Excel, så jeg hurtigt kan tilrette 
det i løbet af observationen, hvis der sker noget uventet. 
 
Denne observation foregår en almindelig undervisnings dag 21.11.2023. Den nedskrevne 
observation er meget omfattende og kan ses i sin helhed i bilag 1. Jeg har udvalgt et uddrag af 
observationen, der giver et godt billede på, hvad jeg har observeret generelt. 



 7 

 
21.11.2023 

    

Lære og 
lektion 

Tid Emne: Områder: Minnas kommentar: 

Tina 08.30- 
9.15 

Anslag Hvordan reagerer 
eleverne når de 
kommer ind i klassen? 

De er vilde. De begynder et fællesskrig. 
Jeg roer dem ned. 

  
Anslag Sætter eleverne sig på 

deres plads? 
Nogle af dem, men ikke alle. 

  
Instruktion Instruerer læren 

eleverne? 
Nej. Der siges at emnet er arkitektur. 
Deler to stykker selvskrevet papir ud   

Instruktion Er der planlagt noget? Lektionen handler om arkitektur. De skal 
skiftevis læse højt fra arket.   

Instruktion Hvordan reagerer 
eleverne? 

De larmer. 

    Opgave Gruppearbejde? Nej, teksten læses højt. Teksten snakkes 
om med en lille del af klassen. Læren 
snakker om hvor poetisk arkitektur er.   

Opgave Er eleverne 
motiverede? 

Nej, De dimser. De hører ikke efter. 11 
ud af 22 børn dimser/ Sidder på bord/ 
Går rundt.   

Opgave Lektie De nåede ikke at bygge en bygning i 
tape denne gang, Så de skal tænke på en 
bygning til næste gang.    

Opgave, Mængden 
af frihed 

 
Meget fastsat. 

  
Opgave, Mængden 
af frihed 

 
De dimser. 

  
Afbrydelser 

 
Eleverne larmer. Tina siger, at hvis de 
ikke er stille, så kommer de på kontoret. 
En dreng sendes på kontoret.  

  
Afbrydelser 

 
En dreng bygger togbane, og kaster med 
bamse.   

Afbrydelser 
 

Eleverne kommer hele tiden ud i at tale 
om andre ting.    

Afbrydelser 
 

To drenge danser på deres stole, og 
følger slet ikke med.    

Afbrydelser 
 

To drenge laver origami og snakker.    
Afbrydelser 

 
To drenge og en pige står på stolene. De 
bliver ikke bedt om at sætte sig ned.    

Afbrydelser, 
observatøren 

 
Jeg vurderer, at max 10 elever ud af 22 
er deltagende i timen   

Afbrydelser  
 

Der bliver skældt ud og truet med "at gå 
på kontoret", men læreren ikke 
konsekvent med dette. 

Klasselæreren 9.15- 
10.00 

      

Klassens time 
 

Anslag Sætter eleverne sig på 
deres plads? 

Eleverne sidder fint. 
  

Anslag 
 

Læreren instruerer eleverne meget 
tydeligt, hvad den præcise regel er i 
forhold til nissevenner. 
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Instruktion Har læreren planlagt 

noget? 
Eleverne viser produkterne fra 
projektugen, og alle lytter interesseret. 

 
  

PLANLÆGNING AF MIT UNDERVISNINGSFORLØB 
 
Jeg har valgt at bruge Smitte modellen som pædagogisk didaktisk værktøj i planlægningen af mit 
undervisningsforløb. Denne model er vigtig i stilladseringsprocessen, hvor eleverne skal være 
kreative og visualisere sproglige billeder. Planen skal lige nu skal den være meget detaljeret 
(Håstein, 2017, s. 14), da den bruges dobbelt i uddannelsesøjemed. Jeg vil vælge at bruge 
smittemodellen skriftligt, da jeg dermed kan gå frem og tilbage i arkivet, og se på de ændringer 
der har været. Det vil også hjælpe mig til at holde mit øje på målet.  
Smittemodellen indeholder ikke punktet elevens læringsforudsætninger. Dette er et af de vigtigste 
punkter i planlægningen af undervisningen ifølge Himm og Hippe (Hiim & Hippe, 1997, s. 77). Men 
ifølge Torben Nørregård Rasmussen (Rasmussen, 2008) passer læringsforudsætninger ind unde 
sammenhæng.  
 
SMITTE- MODEL 

Sammenhæng  Undervisningen skal foregå på Atheneskolen, der en skole for højtbegavede 
børn med en IQ på 130 og derover. Selvom man har en høj IQ, er det vigtigt at 
blive motiveret til at lære og at udvikle læringsstil. Jeg kan hjælpe eleverne til 
at udvikle deres self efficacy, blandt andet ved at de får mestringsoplevelser i 
undervisningen (Bandura, 2012, s. 17). Jeg ønsker at eleverne oplever 
grundholdningen mestringsorientering (Hansen & Schne, 2014), og at de efter 
timen oplever en tillid til egne muligheder (Børne- og 
Undervisningsministeriet, 2023). 
 
Før praktikken har jeg læst flere bøger om højt begavede børn (Frank, 2023) 
(Kyed, 2015) (Baltzer, Kyed, & Nissen, 2014) (Schiøtz, 2021), så jeg er 
opmærksom på at tilpasse min undervisning til elevernes hurtige hjerner, så 
den fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling som beskrevet i 
folkeskolelovens §1 (Børne- og Undervisningsministeriet, 2023). Jeg skal huske 
på at inddrage elevens andre læringsforudsætninger ind. Det kan være 
elevens sociale forudsætninger men også elevens følelser, holdninger, 
færdigheder og forståelse (Hiim & Hippe, 1997, s. 77). Her kan jeg inddrage 
Lev Vygotskys zone for nærmeste udvikling, hvor jeg skelner mellem barnets 
faktiske udviklingsniveau; altså̊ det barn kan mestre, klare og forstå̊ selv, og 
barnets umiddelbare eller potentielle udviklingsniveau. Planen er at ramme 
elevernes zone, hvor de lærer med vejledning eller assistance fra en anden 
person - også kaldet stilladsering. 
 

Mål  De mål jeg har sat, skal være tydelige og konkrete, så jeg kan dele dem med 
eleverne uden der opstår forvirring i undervisningen. For ”Det bliver ofte 
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lettere at styre opmærksomheden i en bestemt retning, når man har en fælles 
forståelse af, hvor man skal hen” (Hiim & Hippe, 1997, s. 97). 
Som leder i klassen skal jeg tilrettelægge undervisningen i en klar struktur med 
fokus på det faglige. Her har jeg valgt at starte timen med en agenda 
gennemgang. Og afslutter lektionen med en opsamling. 
Jeg skal fungere som rollemodel, respektere eleverne og ikke skælde ud 
(Laursen & Jensen, 2020), hvilket kan være en udfordring da min observation 
har vist, at 3. klasse ofte får skæld ud på grund af deres manglende 
koncentration. 
 
Jeg skal give eleverne kundskaber og færdigheder, der forbereder dem til 
videre uddannelse, og for at inddrage fællesmålene i dansk (Børne- og 
Undervisningsministeriet, 2019, s. 3) skal jeg stilladserne eleverne i 3. klasse i 
at fremstille deres merdigtningsopgaver, der er baseret på deres fortolkning af 
den valgte billedbog, den æstetiske tekst, og klasserummets samtale om 
denne. Jeg skal også stilladserne eleven i at kommunikere med 
opmærksomhed på sprog og relationerne i både teksten og i klasserummet. 
 
Elevernes medbestemmelse, samarbejde og aktive deltagelse er vigtige 
begreber i undervisningens indhold, da de hænger sammen med de 
demokratiske værdier, der er beskrevet i folkeskolelovens kap 1, §1, stk. 3 
(Børne- og Undervisningsministeriet, 2023).  Derfor vil jeg lade eleverne tage 
aktivt del i at sætte deres egne standarder i deres merdigtningsopgaver (så 
længe de følger de overordnede regler), og dette kan give eleverne en følelse 
af kompetence og ansvar (Hiim & Hippe, 1997, s. 97). 
 
Målet kan justeres undervejs, da både jeg og eleverne lærer af 
undervisningen, og dermed ændres vores erfaringer, fra da jeg planlagde 
undervisningen (Håstein, 2017, s. 18).  
 

Tegn Reagerer eleverne godt på præsentationen af en agenda? Giver det en ro i 
klassen, og medfører det færre spørgsmål til processen? 
Klarer klassen at holde sig koncentrerede og rolige uden at jeg skal skælde ud? 
Klarer jeg at stilladserne eleverne tilstrækkeligt indenfor båder det relationelle 
og det faglige? 
Kan jeg fornemme en ansvarsfølelse ved eleverne, når de får lov til at sætte 
deres egne delmål og standarder for deres opgaver? 
Får eleverne en forståelse af den valgte litteratur, og klarer de at fortolke den 
igennem de kreative opgaver?  
Føles eleverne engagerede? 
 

Tiltag  Jeg har lavet et kort undervisningsforløb, baseret på billedbogen ”Opfindelser, 
strikkede huer og en dum kat”. Jeg har valgt bogen for at skabe en 
sammenhæng mellem fagene. De har lige haft projektuge om opfindelser. Jeg 
planlægger klasseundervisning og projektbaseret undervisning. 
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Efter at jeg har læst halvdelen af billedbogen, skal eleverne undersøge 
tekstens tomme pladser og lave en personkarakteristik af en skurk i 
foldebogsformat. Eleven skal også finde på en slutning til bogen og lave den i 
tegneserieformat. Eleverne må fremvise deres produkter for at udvikle et 
fællesskab om litteraturen. 
 
Jeg skal tilrette undervisningen med fokus elevernes læringsforudsætninger 
for at få sammenhæng i min planlægning, ellers kan der opstå skjult læring, 
som er en emotionel læring, der indeholder andet end det, der var den åbne 
hensigt (Hiim & Hippe, 1997, s. 79).   
Derfor har jeg planlagt flere andre småopgaver, der bygger på stavning, 
præsentation, og en introduktion til at give feedback, da det kan tænkes, at 
flere bliver hurtigt færdige med opgaverne. Dette kan være på grund af den 
høje IQ, som kan medføre hurtig opgaveløsning eller evnen til at bøje reglerne 
og lave opgaven halvhjertet.  
 

Evaluering Mens jeg har lavet målet og milepælene, samt undervisningens indhold 
(Rasmussen, 2008, s. 126), har jeg bestemt hvordan jeg vil evaluere 
undervisningen.  
Jeg vil evaluere det danskfaglige indhold ved at reflektere over, om 
litteraturvalget var passende for 3. klasse, og om de kunne lytte ved 
højtlæsningen. Jeg vil evaluere på baggrund af elevernes læringsproces i 
forbindelse med udarbejdelsen af foldebogen, digt videre tegneserien og 
venskabsmaskinen, for at se om de har fået det faglige udbytte som jeg havde 
tiltænkt. Altså hvad en skurk, hvad er en ven er, og hvordan kan disse kan 
udvikle sig fremadrettet. Jeg vil evaluere på sværhedsgraden på opgaverne, 
samt om eleverne fik undersøgt den valgte litteratur. Jeg vil også evaluere på 
baggrund af de spørgsmål jeg har stillet i afsnittet ”Tegn”. 
Som lærer der interagerer i undervisningen, vil jeg vil bruge en formativ 
evaluering (Andersen, Wahlgren, & Wandal, Evaluering; af læring, 
undervisning og uddannelse, 2021, s. 120), for at kunne ændre i planen 
undervejs, når eleverne nærmer sig de tegn på læring som forventet og 
dermed forbedre undervisningen. Jeg har også lagt en kort evalueringsopgave 
ind i forløbet, der skal foregå fredag. Først havde jeg planlagt en 
kammeratfeedback, men på grund af elevernes alder og forudsætninger har 
jeg ændret modtageren af feedbacken til at være mig. Dermed skal eleverne 
give feedback til mandagens undervisning. 
 

 
LEKTIONSPLAN: 

Sekvens  

Varighe
d Navn på 

opgaven  
Indhold  Formål/mål  Materialer   Aktivitet           Evaluering og 

feedback                   

1 5 Anslag Anslag For at komme i gang med 
skoleugen. 

  Forklaring af 
agenda. 

Får eleverne et 
udbytte af 
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agendaen? 
Kommer der 
stadig mange 
spørgsmål i 
undervisningen? 

2 10 "Litteraturku
ffert"  

For at gøre klassen 
klar til den 
litteratur jeg har 
udvalgt, har jeg 
taget seks fysiske 
ting med, som der 
vises i bogen 
(Christensen B. , 
2022, s. 65). 

Ændre elevernes 
grundlæggende stemthed, 
så de er klar til bogen. 

En taske med 
hue, bøjle, 
svensknøgle, 
tragt, hammer 
og strikkepinde. 

U & E taler om 
hver ting, og 
hvad det kan 
være historien, 
handler om.  

Ændrer 
processen på 
elevernes 
grundlæggende 
stemthed? 

3 20 Højtlæsning Højtlæsning, til 
side 20. 

Jeg har valgt at læse højt, 
da det er essentielt at alle 
skal kunne være med i 
teksten for at stille sig 
undersøgende til den. 

Bog og digital 
bookcreator bog. 
(Have, 
Opfindelser, 
strikkede huer og 
en dum kat, 
2023). 

L læser højt og 
viser den digitale 
bog, der er lavet 
til formålet. 

Kan eleverne 
følge med i den 
valgte litteratur? 

4 50 "Bag 
tekstens 
låger" 
  

Lave en foldebog. 
Hvad er en skurk?" 
(Henkel A. Q., Grib 
litteraturen, 
2020).  

For at stilladserne eleverne 
i at undersøge og fortolke 
billedbogens version af 
skurken, samt en af 
tekstens tomme pladser 
(Henkel A. Q., Grib 
litteraturen, 2020, s. 120), 
der omhandler 
hovedpersonens tvivl om, 
hvem der egentlig er 
skurken. 

Papir, snor, 
hulmaskine, 
blyant, 
farveblyant. 

Efter side 20 i 
bookcreator 
præsentationen, 
har jeg lavet en 
side der ses i 
bilag 2 (Have, 
Studietube, 
2023). 

Kan jeg at 
stilladserne 
eleverne 
tilstrækkeligt i 
deres 
læreproces, 
indenfor og det 
faglige? Rammer 
de deres zone? 
 

5 5 Hæng de 
fængslede skurke 
op. Se bilag 3. 

Alle har forskelligt niveau 
angående tegning og 
skrivning, men ved at 
udstille deres værker under 
den samme overskrift, så er 
alle værker en del af 
fællesskabet. 

Elefantsnot, 
papir og sort 
tusch. 

Jeg har lave en 
overskrift som 
jeg hænger op og 
så skal E hænge 
deres skurke 
under. 

Reflekterer 
eleverne over 
skurkene på 
væggen i løbet 
af ugen før 
sidste 
undervisning? 

Sekve
ns  

Varigh
ed  

Navn på 
opgaven  

Indhold Formål/mål  Materialer   Aktivitet           Evaluering og 
feedback                   

1 3 Anslag Gennemgang af 
agendaen. 

For at afslutte skoleugen og 
forberede dem på den 
første opgave. 
Gennemgang af hvad vi 
lavede sidst. 

Tavlen, men den 
påskrevne 
agenda, samt 
markering af 
opgaverne. Se 
bilag 4.  

Jeg har skrevet 
agendaen på 
tavlen, og vi 
gennemgår den i 
plenum. 

Medfører det 
endnu færre 
spørgsmål til 
processen, end 
sidst? 
 

2 3 Regelsætnin
g NY 

Forklaring af de 
regler jeg vil have 
de følger. 

For at give ro til fordybelse, 
har klasselæreren tipset 
mig om, at en regelsætning 
giver eleverne roen til at 
være docile. 

De tre regler er 
skrevet ved siden 
af agendaen. 

Kommentering, 
tegn for stilhed. 

Lærer eleverne 
at kommentere 
mindre? Evaluer 
løbende, og giv 
feedback i 
slutningen af 
lektionen. 
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3 4 Feedback NY Eleverne giver 
feedback på 
mandagens 
undervisning. Fik 
opgaven jer til at 
tænke over 
teksten, og hvad 
budskabet er?  
(Andersen, 
Wahlgren, & 
Wandal, 
Evaluering af 
undervisning, 
2021).  

For at have en stemme i 
klasserummet, da dialog og 
diskussion er den 
væsentligste del af 
demokratiet. (Bayer, 2020). 

Post-it, 
”Forbedring” og 
”Kompliment” på 
tavlen. 
  

Feedback om 
processen. Se 
bilag 5. 
Har mandagens 
arbejde med 
foldebogen fået 
eleverne til at 
reflekterer over 
teksten, dens 
budskab, skabe 
en 
perspektivering? 

Øger 
medbestemmels
en 
engagementet i 
klassen? Og 
giver det mere 
tryghed for 
eleverne. 
Forstår de at 
bruge deres 
medbestemmels
esret? 
   

4 5 Klassesnak Om feedbacken. Vi taler i klassen. 

5 15 Højtlæsning Højtlæsning resten 
af bogen - sidste 
side. 

  
  

Er der mere ro 
nu hvor de har 
fået regler for 
kommentering? 

6 25 Lav en 
fortsættelse 

For at udvikle 
deres kreative 
tænkning og 
evnen til at lave en 
historie, der 
hænger sammen 
med bogen. 

For at give eleverne en 
mulighed for at ”tegne sig 
selv igennem 
fortællingerne” (Dawes & 
Foster, 2021, s. 117), samt 
en reflektion over hvilke 
virkemidler de vil bruge, og 
om de hænger sammen 
med dem i bogen. 

Tegneseriepapir 
se bilag 7, blyant, 
farveblyanter, 
Tusser. 

 
Kan jeg 
fornemme en 
ansvarsfølelse 
ved eleverne, 
når de får lov til 
at sætte deres 
egne standarder 
for deres 
opgaver?  

7 15 Venskabsma
skinen 

Hvad skal der til 
for at lave et 
venskab? Hvordan 
er man en god 
ven? 

Der er et billede af en 
maskine ii bogen, og tanken 
er, at de skal tænke 
kreativt, samtidigt med de 
har trivslen og fællesskabet 
for øje. De gennemgår et 
trivselsforløb fra Børns 
Vikar i øjeblikket. For at 
skabe en sammenhæng i 
den overordnede 
undervisning. 

En tegnet 
venskabsmaskine
. Se bilag 6. 

E skriver to ord 
på POST IT lap. 
Og tegner en 
vigtig maskinel 
del på maskinen. 

Reflekterer 
eleverne over 
trivslen i 
klassen. Er der 
enighed over 
hvad et venskab 
er? 

8 5 Klassesnak Klassesnak om 
venskab. 

 Hvorfor disse ord 
være med i 
venskabsmaskine
n. 

Hvor mange 
siger noget? Er 
det de samme 
der taler? 

9 15 Vis og fortæl 
NY 

De der vil må vise 
og fortælle om 
deres tegneserie. 
Det skal foregå i 
plenum, for at 
skabe et 
tillidsfuldt, talende 
klasserum. 

Her skal 
klassekammeraterne lære 
at støtte hinanden i at 
turde at tale foran et 
publikum (Dawes & Foster, 
2021, s. 119). 
 
   

  De viser 
tegneserien 
frem, mens de 
fortæller hvad 
den omhandler 
og om tanken 
bag. 

Hvor stor en del 
af eleverne vil 
op og tale? 
Lytter de 
interesserede på 
deres 
klassekammerat
ers 
præsentationer? 

 
REFLEKSION FØR UNDERVISNINGEN 

Hvor er din plan mest sårbar 
overfor ændrede 
forudsætninger? 

Hvad kan du gøre? 

Kammerat feedbacken er det 
mest sårbare sted. De har ikke 

Jeg har ændret feedbacken til at være rettet mod 
processen fra sidste undervisning og mod mit 
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prøvet at give feedback før, og 
højtbegavede børn kan være 
meget følsomme overfor kritik 
(Frank, 2023). 

undervisningsforløb. Den skal være rettet mod 
processen så den kan føre til 
mestringsorientering, da eleven får en ide om at 
succes afhænger af hvor godt man prøver 
(Poulsen, 2014, s. 41). 

 

REFLEKSION OVER MIN UNDERSØGELSE 
EVALUERING EFTER TIMEN  

Hvordan gik timen ift. det 
forventede? 

 

Reagerer eleverne på 
præsentationen af en agenda? 

Eleverne reagerer positivt på agendaen, og 
finder ro i at vide hvad der skal ske.  

Medfører agendaen færre 
spørgsmål til processen? 

Der er mange spørgsmål, men de kommer 
sammen med agendaen, og ikke midt i timen 
hvor de forstyrrer. 

Kan eleverne holde sig 
koncentrerede og rolige, uden at 
jeg skal skælde ud? 

Ja. Specielt i fredagens undervisning, hvor der 
er en lang spændende agenda, vi skal 
igennem. Eleverne arbejder hurtigt og 
engageret, og støtter hinanden i 
præsentationerne. Klassen føles som et 
fællesskab. 

Klarer jeg at stilladserne eleverne 
tilstrækkeligt, indenfor både et 
relationelle og det faglige? 

Jeg bevæger mig rundt i klassen ved 
opgaverne, og hjælper alle der har fingrene 
oppe. Der er et par fingre jeg ikke ser, hvor 
klasselæreren heldigvis gør mig opmærksom 
på dem. 

Kan jeg fornemme en 
ansvarsfølelse ved eleverne, når de 
får lov til at sætte deres egne 
delmål og standarder for deres 
opgaver? 

 

Ja, de er engagerede i deres opgaveløsning, og 
det føles som, de fornemmer, at jeg at jeg 
gerne vil have, at de selv tager ansvar og 
engagerer sig. 

Var bogen var passende for 3. 
klasse? 

Bogens handling var meget passende, men 
den kunne godt have været markant længere. 

Reflekterede eleverne over, hvad 
en skurk og en ven er? 

Ja, der blev snakket i bordgrupperne, og i 
plenum efter endt opgave, hvor jeg stillede 
åbne spørgsmål, der passer fint til 
højtbegavede børn i 3. klasse. F.eks. ” hvorfor 
er det vigtigt at vide, hvilke kvaliteter der 
udgør en ven?”.  
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Forstod eleverne, hvordan et 
venskab kan udvikle sig 
fremadrettet? 

Flere af dem lavede tegneserie, hvori skurken 
endte med at blive god og komme med i 
vennekredsen. 

Kunne de kunne lytte ved 
højtlæsningen? 

Ja, de reagerede rigtig godt på højtlæsning. 

Var opgaverne var for lette eller 
svære til eleverne? 

De kunne måske have været mere 
omfangsrige. 

Fik eleverne undersøgt den valgte 
litteratur? 

Ja. Forløbet strakte sig over fire lektioner, hvor 
der blev arbejdet nonstop.  

Det gik virkeligt godt. Men 
eleverne var hurtigere end troet. 

Efter undervisningen om mandagen ændrede 
jeg i min plan for fredagen, så jeg havde flere 
opgaver til eleverne. 

 
ANALYSE AF MINE DATA I FORHOLD TIL DEN GENNEMFØRTE UNDERVISNING 
 
Min observation har vist en klasse, som mister koncentrationen, både når læreren ikke er 
konsekvent med reglerne, og når de ikke ved hvad undervisningen går ud på. Når klassen 
begynder at miste koncentrationen, begynder de at udvise motorisk uro. Jeg fangede dette tegn i 
min første undervisning, og valgte at flette flere opgaver ind i mit undervisningsforløb end først 
tiltænkt. Eleverne reagerede med mindre uro, uanset om det var en stor eller lille opgave. 
 
Jeg fastlagde en agenda, som jeg startede undervisningen med, og afsluttede med en 
opsummering. Jeg havde fastlagt klare regler for klassen i min sidste undervisning, som at jeg ville 
klappe når der skulle være mere ro, og at jeg ikke ville skælde ud. Hele min observation i bilag 1 
viser, at det er en klasse, der er vant til at få skæld ud og irettesættelse, men forskning viser, at en 
afslappet atmosfære og elevernes medbestemmelse giver eleverne ”bedre trivsel, højere grad af 
indre motivation og bedre faglige præstationer” (Dammeyer, 2017, s. 101). Derfor valgte jeg at 
bruge Skinners teori om operant betingning og bruge positiv forstærkning ved en adfærd, der 
fremmede fagligheden og trivslen i klasserummet, for at øge chancerne for at denne adfærd vil 
blive gentaget i lignende situationer i fremtiden. Jeg valgte at ignorere enhver adfærd, der gjorde 
det modsatte for at øge elevernes bevidsthed om konsekvensen af deres egne handlinger (Hein, 
2019, s. 30). Jeg afsluttede lektionen med at rose eleverne, da der ikke havde været larm og det 
kun var nødvendigt at klappe for ro en eneste gang.  
 
ANALYSE AF EN UNDERVISNINGSSITUATION 
 
I fredagens undervisning skulle eleverne lave en fortsættelse af bogen i tegneserieformat for at 
give eleverne en mulighed for at ”tegne sig selv igennem fortællingerne” (Dawes & Foster, 2021, s. 
117). De skulle undersøge litteraturen, ved at tænke over hvordan fremtiden for karaktererne i 
bogen blev. Ved at fremstille merdigtningsopgaver baseret på deres fortolkning af litteraturen 
skulle de både analysere karaktererne i historien, reflektere over den visuelle streg i litteraturen 
og om denne streg skulle følges eller bøjes. 
 
At bruge den undersøgende og kreative tilgang til analyse af litteraturen, var et godt valg til denne 
3. klasse. Det hjalp dem til at fortolke værket og til at forstå, at der kunne være mere til en bog, 
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end man lige kan se, også kaldet tomme pladser. Alle eleverne var engagerede i, at lave 
tegneserieopgaven. En dreng valgte dog at bøje de instruktioner, jeg havde givet. Jeg havde sagt, 
at tegneserien minimum skulle være en side. Der skulle være farve på den, den skulle være 
alderssvarende og ikke ende med nogen kom til skade eller døde. Han havde lavet første halvdel 
med stor iver, men den sidste halvdel bestod af SLUT! skrevet i hver firkant. Han havde fået lov til 
at sætte sin egen standard for opgaven, og tog ikke ansvaret for den. 
Jeg roste ham for at have tænkt kreativt, men fortalte ham at hans første del var meget cool og jeg 
ville egentlig gerne ville have set hvordan den sluttede. Men at han havde løst opgaven efter de 
regler jeg havde stillet. 
 
Han blev stille og tænksom, og satte sig på sin plads. Da det var tid til vis og fortæl, havde han 
lavet en ny slutning uden at blive bedt om det, og han præsenterede den for klassen med 
stolthed. Her havde han oplevet den indre motivation, der var baseret på hans egen involvering i 
at tage ansvar og undersøge værket. Tegneserien kan ses i bilag 8.  
  
DET SOM OVERRASKEDE MIG… 
 
Jeg blev lidt overrasket over hvor godt det fungerede at have en agenda samt meget klare 
klasseregler, der blev italesat og skrevet på tavlen. Og jeg skal fremover altid have to-tre opgaver i 
baghånden, hvis eleverne bliver hurtigt færdige.  
Eleverne kunne virkelig godt lide at få læst højt og undersøge litteraturen ved hjælp af kreative 
merdigtningsopgaver. Jeg var lidt nervøs for at de ville blive urolige og synes at højtlæsning var 
barnligt, men de virkede nærmere taknemmelige for det. 
De modtog muligheden for at give feedback på min undervisning virkeligt godt. Der var selvfølgelig 
flest ”Du er sød” men også flere kritiske meninger, for eksempel ”Du bør skælde mere ud”. Denne 
mening denne snakkede vi om i slutningen af timen, da jeg gjorde dem bevidst om, at de ikke 
havde været urolige en eneste gang, og bad dem tænke over, om alt den skæld ud overhovedet er 
nødvendig. 
 

KONKLUSION 
https://www.studietube.dk/media/8777508/d9cc587bdc2dcfb7541034b6e6a6c825 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

https://www.studietube.dk/media/8777508/d9cc587bdc2dcfb7541034b6e6a6c825
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BILAG 
 
BILAG 1:  
Observationer 
 
Observation 13.11.2023 
Lærer og 
lektion 

Tid Emne: Områder: Minnas kommentar: 

Klasselæreren 
og Simon 

KL. 8. 
30 

      

Projektuge, 
Opfindelser 

 
Anslag Hvordan reagerer 

eleverne når de 
kommer ind i 
klassen? 

! Har kæmpe bamse med og hopper 
med den, den bliver fjernet efter en 
time. En læser i jumbobog. Jeg har 
været i Airtrix   

Anslag Sætter eleverne sig 
på deres plads? 

Ja 

  
Anslag Hvad gør læreren før 

undervisningen 
begynder? 

Fortæller at Simon står for projektugen, 
og at der kommer en kl. 10 i dag og 
laver trivselsundersøgelse   

Anslag 
 

I anledning af projektugen må alle børn 
sige en ting når vi har opråb. Fx jeg har 
haft en sovelegeaftale   

Anslag Hvor mange 
kommer, efter 
opråbet er begyndt 

3 

  
Instruktion Instruerer læren 

eleverne? 
Ja, for 2. gang. Projektugen handler om 
skole. Det er faktabaseret. Det må IKKE 
være uhyggeligt.   

Instruktion Har læreren planlagt 
noget? 

Ja, Projektuge 
  

Instruktion Hvordan reagerer 
eleverne på lærerens 
instruktion? 

Virkeligt godt.  

  
Instruktion Hvor mange har 

spørgsmål? 
Skal vi skrive om et problem der var der 
opfindelsen blev opfundet, eller må vi 
lave om noget hvor problemet kommer 
senere, fx cigaretter og atombomber. 
Må vi skrive om stoffer? Nej, I skal 
vælge noget alderssvarende, det talte 
de om sidste uge. Må man lave en 
planche og en model? ja. De skal finde 
et emne.  Der er fællessnak om emner, 
fx briller, mikroskop og teleskop. 
Eleverne bliver bedt om at rejse sig op, 
gå rundt og snakke om emner.   

Afbrydelser 
 

Eleverne skal have besked om at roe sig 
ned og får skæld ud. 
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Instruktion Skal man arbejde i 

grupper? 
Ja, man skal vælge gruppe baseret på 
emne. Men læreren bestemmer til sidst.  

  
Instruktion Føles eleverne 

motiverede? 
Ja. Flere har tænkt over det i 
weekenden. 

  KL. 
9.10- 
9.20 

Pauser     

  
Instruktion Afklaring af opgaver 

og problemer 
Flere sidder på bordene, men er stille.  
Der er en fra 5. der ved meget om tog= 
åbner op for interview.   

Instruktion 
 

Sæt jer i grupper og find en 
problemformulering. Indkreds et emne.  
I må sætte jer i SFO lokalet og her.   

Opgaven Hvad gør eleverne 
når de har modtaget 
opgaven? 

Rejser sig og snakker. læreren går rundt 
og svarer på spørgsmål 

  
Opgave Hvor lang tid tager 

det før de kommer i 
gang? 

De der er i klassen, kommer i gang 
inden 5 min.  

  
Mængden af 
frihed 

Hvor mange arbejder 
i grupper/ alene? 

Obligatorisk gruppearbejde. 

  
Mængden af 
frihed 

Får eleverne lov til at 
gå andre steder hen? 

4 grupper bliver i klassen. 8 elever i alt. 

  
Mængden af 
frihed 

Er projektet frit eller 
fastsat? 

Fastsatte rammer. Find 
problemformulering og lav et fysisk 
produkt.   

Observatøren 
 

Observatøren bliver i klasselokalet 
  

Mængden af 
frihed 

Hvordan reagerer 
eleverne på det frie 
/fastsatte? 

De er gode til at komme i gang. 

  
Afbrydelser 

 
Må vi researche på vores telefon? (Ja. 
Jeres produkt må bare ikke være lavet 
digitalt) Dette er ikke helt godt forklaret 
før, så alle har ikke en skærm med.   

Afbrydelser 
 

En dreng er ikke med. Han får lov til at 
trække sig lidt.   

Afbrydelser 
 

2 grupper kommer tilbage til klassen. 
  

Afbrydelser 
 

Klasselæreren går ud.  
  

Afbrydelser 
 

Der er tre voksne i klassen i dag. Dette 
bliver italesat. At det ikke er en grund til 
at larme. læreren har fokus på at 
eleverne larmer, og skælder ud.   

Afbrydelser 
 

Der er en pige der forfølger en dreng.  
støjniveauet stiger.    

Afbrydelser 
 

Der er en dreng der har Bogen "Bunny 
suicide "med. Han viser den til de andre 
i løbet af dagen.   

Slutbemærkninger Har eleverne været 
engageret i 
projektet? 

Må vi lave på det derhjemme, hvis vi 
synes det er sjovt? Ja, men det er ikke 
en lektie.  
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Slutbemærkninger 

 
Går igennem dukseliste, Bordene 
ryddes helt på inden I går til pause 

  
Slutbemærkninger Er der et mønster i 

afbrydelserne? 
Læreren går ud 

  
Pauser Ekstra pause 1 

  
Pauser Bliver alle elever 

sendt udenfor? 
Ikke i det første stykke tid 

  Kl. 
9.50 

Mad/ Frikvarter   Imens de spiser 10 mad, får de en 
forklaring. I skal lave research FØR I 
laver produktet. Alle skal vente med 
produkt til læreren siger til. Med mindre 
at I laver en arbejdsfordeling 

Hella Trivsels-
konsulent 

KL. 
10.30 

Anslag Hvordan reagerer 
eleverne når de 
kommer ind i 
klassen? 

Sætter sig ned 

Klasselæreren 
 

Anslag Sætter eleverne sig 
på deres plads? 

Ja 

Trivselsforløb, 
Fantasirejse 

 
Anslag Hvad gør læreren før 

undervisningen 
begynder? 

Uddeler navneskilte- klistermærker 

  
Anslag Hvor mange kommet 

efter opråbet er 
begyndt 

2 

  
Spørgsmål 

 
Eleverne: ”Du føles meget professionel, 
Hvilken skole er du på, hvilket fag har 
du. Der er flere i denne klasse der har 
det svært med trivslen”   

Instruktion Instruerer læren 
eleverne? 

Ja, plan/ agenda på tavlen for timen: 
Solbåt, Film, Tegne/Skrive, Dans   

  
Instruktion Har læreren planlagt 

noget? 
Trivselsforløb: Følelsesmission. 

  
Instruktion Hvordan reagerer 

eleverne på lærerens 
instruktion? 

Godt og interesserede. 

  
Opgave Robotten Solbot Hvilken følelse har Solbot? Handler om 

hvordan genkender man følelser?  
Hvilket køn har Solbot? Elevernes svar 
bliver rettet af trivsels Hella. 
Konsulenten lytter ikke helt på børnene. 
Hun gentager deres svar med sine egne 
ord, så hun kommer derhen hun vil.   

Afbrydelser Film om Solbot De har lige haft et forløb om analyse af 
billeder. De kommenterer første billede 
i filmen.   

Afbrydelser Film om Solbot De fleste rækker hånden op. Flere 
tegner, motorikker= står op, mosler, 
dimser med ting 
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Opgave 

 
Tegn og skriv, i makkerpar. 
Igangsættelse: Skriv navn i bogen, tegn 
følelserne der hører til ordene (Ked Af 
det, overrasket) Tegn fx en situation 
hvor du har været glad/ ked af det. 
følelse,    

Opgave Hvor lang tid tager 
det før de kommer i 
gang? 

Med det samme. De tegner og skriver, 
kommer med opklarende spørgsmål. 

  
Mængden af 
frihed 

Hvor mange arbejder 
i grupper/ alene? 

Man skal lave det enkeltvis 

  
Mængden af 
frihed 

Får eleverne lov til at 
gå andre steder hen? 

De spørger ikke 

  
Mængden af 
frihed 

Er projektet frit eller 
fastsat? 

Helt fastsat, men de får selv lov til at 
bestemme situationen de tegner / 
skriver   

Mængden af 
frihed 

Hvordan reagerer 
eleverne på det frie 
/fastsatte? 

De arbejder godt. Der er uklarheder om 
hvor mange følelser de skal tegne. 
Konsulenten har sagt at de måske kan 
nå at lave 2, så flere stopper efter 2,   

Afbrydelser Hvad afbryder 
eleverne? 

Flere af børnene mener de er syge. 
Nogen af dem er nok.   

Afbrydelser Hvad afbryder 
eleverne? 

En dreng kommer kl. 11.40, Pga. 
psykologtid   

Afbrydelser Hvad afbryder 
eleverne? 

En dreng sidder fint de første 20 min, 
men derefter keder han sig, og 
begynder at synge. Han siger endda at 
kede sig er også en følelse. Han 
reagerer meget på at få 
opmærksomhed på hans opførsel. Han 
ser rundt, og prøver at få øjenkontakt 
og få de andre til at grine.   

Afbrydelser 
 

Drengene snakker i fællesskab. 
  

Opgave 
 

 Vælg en tegning og fortæl om den. Gå 
op til tavlen og forklar.    

Afbrydelser 
 

De der sidder bagerst i klassen, hører 
ikke efter.    

Afbrydelser 
 

Klasselæren er gået ud, 
  

Afbrydelser 
 

Der er gået fjolleri i det. De snakker alle 
om at se en ko og selvmordshumør. De 
laver fjollede tegninger, fx tegner det 
hele sort og siger at de er bange for 
mørket.   

Opgave 
 

Op og stå bag jeres stol.  Og viser "Stille 
lama" tegn. Konsulenten viser 3 følelser. 
Eleverne skal gentage. Nu skal de vise 
hvor dan de selv ser ud når de har 
følelserne.    

Afbrydelser 
 

Når konsulenten vender sig om, bliver 
der støj. 
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Afbrydelser 

 
Klasselæreren kigger væk, og en dreng 
danser på bordet. Fem elever ligger på 
gulvet og fjoller, meget støj.   

Opgave  Film med Solbot, 
dans 

De skal se en dans og så danse den. De 
begynder bare at danse. Det er sjovt at 
danse. Alle er engageret. 

  Kl. 
12.00 

Pause/ Spise     

Helle Trivsels-
konsulent 

kl. 
12.30 

Anslag Hvordan reagerer 
eleverne når de 
kommer ind i 
klassen? 

Helt ok. Vi havde rykket bordene væk  

  
Anslag Sætter eleverne sig 

på deres plads? 
De satte sig fint i en rundkreds 

  
Instruktion Instruerer læren 

eleverne? 
Fortæller om opgaven hurtigt og 
udførligt.   

Instruktion Har læreren planlagt 
noget? 

Leg, Historie og Kuffert 
  

Instruktion Hvordan reagerer 
eleverne på lærerens 
instruktion? 

Godt og interesserede. 

  
Instruktion Spørgsmål Hvad hvis vi har mere end en ting at 

sige? I kan jo bare række hånden op to 
gange hvis I har to ting at sige   

Opgave 
 

 I får et spillekort hver, I skal sætte jer i 
den rigtige rækkefølge 1-13 uden at tale 
sammen. De gjorde det på 48,3 
sekunder. De var gode til at hjælpe 
hinanden.   

Opgave 
 

De taler om at det er godt at hjælpe 
hinanden. Højtlæsning af historie. 
Børnene skal vise de følelser Solbot har   

Opgave 
 

Tema:  Følelser i kufferten. De skriver 
de følelser som de har talt om i dag på 
kufferten.     

Mængden af 
frihed 

Er projektet frit eller 
fastsat? 

Fastsat. Der er svar på spørgsmålene 
  

Afbrydelser Hvordan er 
stemningen efter 
frokost? 

De er rolige. Stemningen efter frokost 
er god. Ingen afbrydelser. 

 
Observation 21.11.2023 
21.11.2023 

    

Lære og 
lektion 

Tid Emne: Områder: Minnas kommentar: 

Tina 08.30- 
9.15 

Anslag Hvordan reagerer 
eleverne når de 
kommer ind i klassen? 

De er vilde. De begynder et fællesskrig. 
Jeg roer dem ned 

Etik: Om 
Arkitektur 

 
Anslag Sætter eleverne sig på 

deres plads? 
delvis 

  
Anslag Kommer læreren før 

undervisningen 
begynder? 

Nej. Hun kommer kl. 8.30 
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Anslag Hvor mange kommer, 

efter opråbet er 
begyndt 

3 

  
Instruktion Instruerer læren 

eleverne? 
Nej. Der siges at emnet er arkitektur. 
Deler to stykker selvskrevet papir ud   

Instruktion Har læreren planlagt 
noget? 

Lektionen handler om arkitektur. De skal 
skiftevis læse højt fra arket.   

Instruktion Hvordan reagerer 
eleverne på lærerens 
instruktion? 

De larmer 

  
Observatøren 

 
Sidder bagerst i klassen og observerer. 
Jeg blander mig ikke i undervisningen 
eller ved afbrydelser. Da det er min 
datters klasselærer der underviser 
klassen. 

    Opgave Skal man arbejde i 
grupper? 

Nej, teksten læses højt. Teksten snakkes 
om i klassen. Læren snakker om hvor 
poetisk arkitektur er. "Forstår I hvor 
vigtige bygninger er?"   

Opgave Føles eleverne 
motiveret for at 
komme i gang? 

De dimser. De hører ikke efter. 11 børn 
dimser/ Sidder på bord/ Går rundt 

  
Opgave Lektie De nåede ikke at bygge en bygning i 

tape denne gang, Så de skal tænke på en 
bygning til næste gang. De skal sætte de 
to ark i deres mappe. De mener ikke at 
de har en mappe. De fleste sætter ikke 
papirerne i mappe. Når timen er slut 
ligger flere af papirerne på gulvet.    

Opgave, Mængden 
af frihed 

Er projektet frit eller 
fastsat? 

Meget fastsat 
  

Opgave, Mængden 
af frihed 

Hvordan reagerer 
eleverne på det frie 
/fastsatte? 

De dimser 

  
Afbrydelser 

 
Eleverne larmer. Tina siger at hvis de 
ikke er stille så kommer de på kontoret. 
En dreng sendes på kontoret. Jeg 
mistænker at han ikke er gået derop, 
men bare ventet på gangen.   

Afbrydelser 
 

En dreng bygger togbane som ligger 
bagerst i klassen. Den blev brugt i 
projektugen. Kaster med bamse 
bagefter.    

Afbrydelser 
 

Eleverne kommer hele tiden ud i at tale 
om andre ting.    

Afbrydelser 
 

To drenge danser på deres stole og 
følger slet ikke med. Derefter læser de 
tegneserie og snakker om den   

Afbrydelser 
 

En dreng laver origami. En anden dreng 
kommer for sent og de to sidder og 
snakker om deres origami og folder 
sammen   

Afbrydelser 
 

To drenge og en pige står på stolene. De 
bliver ikke bedt om at sætte sig ned. En 
tredje dreng står nu også op. 
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Afbrydelser, 
observatøren 

 
Jeg vurderer at max 10 elever ud af 22 
er deltagende i timen   

Afbrydelser  
 

Der bliver truet med " at gå på kontoret" 
og en bliver sendt afsted i starten af 
timen. Resten af timen er læreren ikke 
konsekvent med dette, men giver skæld 
ud. 

Klasselæreren 9.15- 
10.00 

      

Klassens time 
 

Anslag Sætter eleverne sig på 
deres plads? 

Eleverne sidder fint 
  

Anslag 
 

Læreren forklarer om de hemmelige 
trivselsvenner fra Børns Vilkårs 
trivselsforløb   

Anslag 
 

December og kalendergaver: Kommer 
det til at være retfærdigt? Hvor dyrt må 
det være? Eleverne instruerer eleverne 
meget tydeligt hvad den præcise regel 
er i forhold til nissevenner   

Instruktion Har læreren planlagt 
noget? 

Eleverne viser produkterne fra 
projektugen. Alle lytter interesseret   

Afbrydelser Hvad afbryder 
eleverne? 

De bliver urolige og får skæld ud. 
  

Mad Hvordan er 
stemningen før 10 
mad? 

Læreren siger ikke til eleverne at de skal 
spise 10 mad 

  
Pauser Bliver alle elever 

sendt udenfor? 
Ja, undtaget to, der dog går ud. 

  
Slutbemærkning 

 
Lektionen bærer præg af at læreren har 
travlt og at der ikke er meget tid til at 
give beskeder og se projekter. 

    Frikvarter     
Ny lærer 
Anne 

10.30- 
12.10 

Observatør Sidder bagerst i 
klassen 

 

Den vikar der har haft 
dem i matematik før 

Anslag Hvordan reagerer 
eleverne når de 
kommer ind i klassen? 

De er sultne. De får lov til at tage en 
mad, da de ikke fik 10 mad før pausen 

Matematik 
 

Anslag Sætter eleverne sig på 
deres plads? 

Ja, men snakker lidt 
  

Andet Andet Læreren går for at hente sin lader   
Anslag Andet Læreren introducerer sig selv, som deres 

nye matematiklærer   
Anslag Andet Eleverne fortæller klassens regler, om 

stille lama, vi spiser før frikvartererne, 
læreren fortæller hvilket dimseting der 
forstyrrer. De EEEELSKER at tale om 
reglerne!!! 

  Kl. 
10.50 

Instruktion Instruerer læren 
eleverne? 

Ja, pak maden væk, og ALT I har på jeres 
bord   

Afbrydelser Vikaren går 
 

  
Instruktion Har læreren planlagt 

noget? 
Ja,  
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Kl. 
11.00 

Instruktion Hvordan reagerer 
eleverne på lærerens 
instruktion? 

De er engagerede 

    Mængden af frihed Er projektet frit eller 
fastsat? 

Fastsat 
  

Engagement Har eleverne været 
engageret i projektet? 

Meget, de elsker opgaver 

    Dages første 
opgave 

Leg med den nye 
lærer 

Navnerunde med bogstavdyr.  Derefter 
flytte visse borde i en lang række. I må 
gerne tale. Ranger jer efter højde UDEN 
at tale. Ranger efter skostørrelse UDEN 
at tale.    

Afbrydelser 
 

Vikar kommer igen   
Opgave 

 
Matematikmapper uddeles. Skriv navn, 
fag og klasse på mapper   

Afbrydelser 
 

Læreren går for at hente sin adapter   
Opgave 

 
Vinkler. Lav opgaverne i hæftet om 
trekanter Spids, stump og ret   

Afbrydelser 
 

Vikaren snakker med en dreng der har 
det svært den dag. Observatøren har 
været der hele dagen, og ved at drengen 
har det svært, og er voksensøgende, når 
han har været til psykolog. Vikaren 
snakker med drengen om psykologiske 
problemstillinger i 15 min. Vikaren 
sætter ord på drengens følelser, ”Dine 
følelser er ikke reelle, du kan godt finde 
ud af matematik.” Drengen er meget 
sensitiv og bliver tydelig stresset af 
snakken. Vikaren: "Jeg havde det præcis 
som du havde det".    

Afbrydelser 
 

Vikaren begynder at undervise drengen i 
vinkler alene, ganske højlydt.    

Opgave 
 

Flere bliver færdige med opgaven. 
Læreren vil give dem ekstra opgaver   

Afbrydelser 
 

En dreng kommer meget for sent og går 
igen, uden nogen lægger mærke til det.   

Afbrydelser 
 

Vikaren afbrød med at komme og gå, 
samt tale højlydt med elever om andre 
ting end opgaven.   

Afbrydelser 
 

Flere elever sidder med hænderne oppe, 
da de ikke forstår opgaven. Læreren 
prøver at hjælpe så mange som muligt. 
Vikaren hjælper en. 
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BILAG 2:  
Efter side 20 i bogen vises denne: 

 
 
BILAG 3: 
Hvad er en skurk? 
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BILAG 4: 
Agenda og markering af opgaver 

 
 
BILAG 5: 
Feedback 
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BILAG 6:  
Venskabsmaskinen 

 
 
BILAG 7:  
Digt videre i tegneserieformat. Hjemmelavet tegneseriepapir 
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BILAG 8: 
Tegneserien hvor slutningen blev lavet endnu en gang. 
 

 
 


