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INDLEDNING MED MIT UNDERS@GELSESSPBRGSMAL

Dette professionsessay tager udgangspunkt i Folkeskolelovens &1 stk. 1, hvori der star, at
folkeskolens opgave er at give eleverne kundskaber og faerdigheder, der blandt andet giver dem
lyst til at laere mere. Det vil sige, at skolen skal uddanne eleven og motivere eleven til videre
uddannelse og livslang lzering. Derfor har jeg valgt, at mit undersggelsesspgrgsmal skal indeholde
begrebet engagement.

Jeg er inspireret af en artikel om den undersggende tilgang til litteratur af Tom Steffensen og
Thomas lllum Hansen, der ogsa omhandler motivation og laeselyst (Steffensen & Hansen, 2022).
Heri beskrives motivation som noget indre, der handler om elevens nysgerrighed og involvering,
samt af den ydre motivation som at fa gode karakterer eller at leve op til de voksnes krav. Derfor
veelger disse to forfattere ogsa at supplere med ordet engagement, da det fremhaever forholdet
mellem eleven, og det eleven er interesseret i.

Forfatterne mener, at litteraturen skal virke i eleven, hvis undervisningen skal have en virkning.
Dette indebaerer, at eleven fgler en vis grad af engagement i undervisningen. Artiklen traekker pa
John Deweys teori om aktivt handlende “doing” og modtagende “undergoing” (Steffensen &
Hansen, 2022, s. 30) i den aestetiske oplevelse, der efter forfatternes mening resulterer i et
lystbetonet engagement og i en udvikling af alsidige interesser.

Forfatterne mener ogsa, at hvis eleverne er aktive i deres undersggelser af litteraturen, kan de
opleve mestringserfaringer (Hansen & Schne, 2014) og fgle succes i undervisningen, og dette kan
ogsa fgre til engagement.

Ifglge Dammeyer giver en afslappet atmosfaere og elevernes medbestemmelse eleverne ” bedre
trivsel, hgjere grad af indre motivation og bedre faglige praestationer” (Dammeyer, 2017, s. 101).
Og ifplge Laursen og Jensen er der en staerk sammenhang mellem fallesskab og alle facetterne af
trivsel (Laursen & Jensen, 2020, s. 193). Sa for at fa eleverne til at blive engageret skal jeg foruden
min planlagte undervisning ogsa fokusere pa trivslen i klassen, lade eleverne vaere
medbestemmende, samt gge fellesskabsfglelsen i klasserummet.

Min undersggelse foregar i 3. klasse pa Atheneskolen i Sgborg. Dette er en privatskole for
hejtbegavede bgrn. Jeg har valgt at undervise i litteraturanalyse. For at engagere eleverne har jeg
valgt en billedbog, som jeg selv er meget glad for. Veerket er "Opfindelser, strikkede huer og en
dum kat” af Rasmus Bregnhgi fra 2015.

Jeg vil gerne tilrettelaegge en undersggelse, der muligggr aestetiske oplevelser, der medfgrer
elevernes oplevelse af mestring, som resulterer i at eleven bliver engageret i
litteraturundervisningen og derfor lyder mit undersggelsesspgrgsmal saledes:

Hvordan kan jeg med udgangspunkt i SMITTE-modellen planlzaegge et engagerende
litteraturforlgb, hvor eleverne gennem kreative meddigtningsgvelser er i en proces med at
forsta og fortolke det laeste vaerk?



UNDERS@GELSESSP@RGSMALETS RELEVANS FOR FOLKESKOLEN

Som beskrevet i indledningen tager dette professionsessay udgangspunkt i Folkeskolelovens §1
stk. 1, som jeg kobler sammen med begrebet engagement, og forbinder dette med elevens
livslange laering. | opgaven planlaegger jeg hvordan, jeg skal undervise og “udvikle arbejdsmetoder
og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst”. Ved hjeelp af peedagogiske didaktiske
vaerktgjer udvikler jeg et kreativt sestetisk meddigtningsforlgb, der skal fgre til, at “eleverne
udvikler erkendelse og fantasi”.

| forlgbet vil jeg gerne stgtte eleverne i at have en stemme i klasserummet. Jeg vil lzere dem at
respektere de andres stemmer og til “tage stilling og handle”, sa de bliver aktive borgere i
klasserummet. Det medfgrer en fellesskabsfglelse, der heenger sammen med elevernes trivsel
(Laursen & Jensen, 2020, s. 193). Det er min opgave at hjelpe eleverne med at udvikle dette
feellesskab, der bygger pa ligeveerd, respekt og tilliden til egne evner. Dermed forbereder jeg dem
ogsa til “deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter” som medborgere i et demokratisk
“samfund med frihed og folkestyre”. Dette stemmer overens med teksten af Korsgaard (Korsgaard,
2012), hvori der fortaelles der om den graesk/ romerske ide om medborgerskab for 2000 ar siden.
Statussen som borger betgd at have borgerrettigheder og borgerpligt samt en moralsk pligt til at
vaere politisk aktiv og tage del i Athens falles anliggender. Dette star der ogsa beskrevet i
Atheneskolens formal, hvor de “ruster eleverne til at bidrage aktivt og konstruktivt til udviklingen
af vores demokratiske samfund.” (Atheneskolen, 2023).

Det vil sige, at klasserummet er et konstruktivt faellesskab, hvor eleverne lzerer, trives og udvikler
sig som individer og i feellesskab, mens de dannes til demokratiske medborgere. Ifglge
Hammershgj sker dannelsen blandt andet gennem leg og humor (Hammershgj, 2022, s. 39), og
dette er vigtigt, da dannelse er en del af formalet med uddannelse.

Jeg skal altsa sgrge for at udvikle et motiverende undervisningsforlgb med en legende tilgang, som
ifplge Hammershgj (Hammershgj, 2022) kan opnas gennem det kreative. Bade kreativ teenkning
ved og ved den fysiske kreativitet hvor eleverne erfarer leeringen gennem merdigtningsopgaver.
Her er jeg inspireret af Deweys ”Learning by doing”. Ifglge Brinkmann (Brinkmann, 2017, s. 47)
indebaerer lzeringen, at eleven kan se formalet med deltagelsen, og dette sker bedst, hvis
undervisningens materiale er knyttet til elevens erfaring, i den transaktion der foregar i en
Ipbende proces imellem ens ydre og indre.

Undervisningsforlgbet skal vaere baseret pa elevernes forudszetninger og indenfor elevens zone
for naermeste udvikling (Hansen M., 2023), sa det kan give eleverne motivationen til “fordybelse
og virkelyst” §1 stk. 2. Dette giver eleverne lyst til at” laere mere” som beskrevet i § 1 stk. 1 (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2023), og udvikler deres self efficacy (Bandura, 2012, s. 29), samt
giver dem mestringsorientering (Poulsen, 2014, s. 41), sa de fgler, at de kan opna, hvad de vil. Det
er mit ansvar at lezere mine elever at vaere docile, ved at forberede, tilrettelzegge og evaluere et
indhold pa en saédan mdde at det kan engagere eleverne (Skovmand & Tanggaard, 2020, s. 185), sa
de har mulighed for at fordybe sig (Skovmand & Tanggaard, 2020, s. 194).



UNDERS@GELSESSP@RGSMALETS RELEVANS FOR DIT UNDERVISNINGSFAG

Mit undersggelsesspgrgsmal omhandler planlaegningen af et litteraturforlgb, der skal vaere
engagerende for eleverne. Jeg har valgt at bruge den undersggende tilgang, som jeg er blevet
nysgerrig pa i denne fgrste etape, da den skulle vaere “til gavn for alle elevers faglige udvikling,
engagement og virkelyst” (Thomas lllum Hansen, 2017). Denne tilgang baserer sig pa laeeserens
oplevelse af litteraturen, og malet er at fa eleverne til at veere dbne og undersggende sa lenge
som muligt (Hansen T. ., 2008). Planen er at skabe flerstemmige fortolkninger ved dialog (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2019, s. 6) med teksten, klasserummet og leereren.

Forlgbet kan laere eleverne at undersgge en tekst og dens virkemidler, samt lave en
personkarakteristik af det eleven mener er en skurk. Ved at fremvise og fortaelle om sin faengslede
skurk leerer eleven at udvikle et faellesskab om litteratur og at tale om teksten i samspil med
andre, og klarer dermed at forklare sin tekstforstaelse og sammenholde sin tolkning af teksten
med andres. Her er der fokus pa praesentationen og dialogen fra feellesmalene i dansk.

Litteraturforlgbet er bygget pa en visuel fortaelling, hvor der er blik pa bade tekst og billede. Da
samspillet mellem tekst og det visuelle kaldet Ikonotekst (Christensen N., 2018, s. 276) ogsa har
en stor betydning, har jeg lavet en bog i Book Creator (Have, Opfindelser, strikkede huer og en
dum kat, 2023), hvor billederne fra bogen fremhaeves (Have, Studietube, 2023) og vises frem pa
tavlen, mens der laeses hgijt. | forhold til fagets formal kan visuelle fortaellinger, som den valget
billedbog, fremme elevernes oplevelse (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019) af teksten samt

gge elevens "villighed til at udfylde fortzaellingens tomme pladser” (Christensen N., 2018, s. 288).

Forlgbet giver ogsa eleverne "mulighed for at tegne sig selv igennem forteellingerne” (Dawes &
Foster, 2021, s. 117) ved at lzere fortaellingen at kende, leve sig ind i dem, digte pa dem og fjolle
med dem. Det giver ogsa eleverne mulighed for at turde taenke ud af boksen, tale foran klassen og
finde sin “stemme som digter i klasserummet” (Dawes & Foster, 2021, s. 131). Ved at lave
foldebogen "Hvad er en skurk?” laerer eleven at udtrykke sig om tekstens univers, dramatisere
litteraturen og kende til tomme pladser og dermed bade opleve bogen og indleve sig i den (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7). Udfyldning af de tomme pladser i teksten og fraveeret af
en fastlagt konklusion er i fokus, alt imens eleven skal tage ansvar for egen lzering i et
engagerende miljg, hvor der er plads til meddigtning (Henkel A. Q., 2009, s. 43) eller merdigtning i
form af en “hvad sker der nu?” tegneserie.

Jeg har ogsa indfgrt dele af den filosofiske tilgang til laesning i forlgbet, hvor der skiftes der mellem
hgjtleesning og filosofisk samtale om fortzellingen, og det tema den omhandler (Nabe-Nielsen,
2019, s. 141). Den filosofiske samtaleform er dialog, som finder sted undervejs i, og efter
hgjtlaesningen. Her bevaeger man sig mellem bogens og bgrnenes univers. Jeg har valgt, at mit
ferste undervisningsforlgb skulle indeholde hgjtlaesning, da jeg ikke kender elevernes laeseniveau,
og derfor har brug for kontrol over undervisningen, og sidst men ikke mindst, sa er jeg utrolig glad
for at laese hgjt. Indenfor den filosofiske samtale er det vigtigt at bruge den hermeneutisk tilgangs
cirkelstruktur (Nabe-Nielsen, 2019, s. 144), hvor de enkelte dele forstas ud fra helheden, mens
helheden forstas ud fra de enkelte dele. Det vil sige at eleverne bruger deres forforstaelser om
temaet, for eksempel ” Hvad er en skurk?”, til at fortolke teksten med og dermed opnar en ny



forstaelse, som sa bliver vores nye forforstaelse, nar vi arbejder med resten af bogen. At kunne
traekke pa elevernes erfaringer og forforstaelser i litteraturarbejdet, kan maske give eleverne en
genkendelighed, der motiverer dem til laeringslyst og engagement.

MIN OBSERVATION | MIN UNDERS@GELSESKLASSE

Jeg har veeret i praktik i den 3. klasse, min undersggelse skal forega i, og har oplevet en stor
mangel pa koncentration i klassen. Men jeg har ogsa veeret i klassen med deres klasselaerer, og der
var situationen helt anderledes. Derfor vil jeg observere pa den gruppedynamik, der skaber
mangel pa koncentration, og hvornar det sker. Samtidig observerer jeg leererens undervisning, for
jeg har en forudgdende mistanke om, at det kan vaere de uklare krav fra voksne, der kan vaere
arsag til koncentrationsbesvaeret. (Gjgsund & Huseby, 2000, s. 113). Jeg vil bruge de data, jeg
indsamler, til at forsta hvornar eleverne bliver ukoncentrerede. Samtidig vil jeg observere deres
engagement i udfgrslen af opgaverne, for at se om deres motivation eller mangel derpa haenger
sammen med problematikken.

En observation er et gjebliksbillede, der kan hjelpe leereren med at fa indblik i, hvordan eleverne
handler og agerer i for eksempel undervisningssituationen (Kaas & Canger, 2021, s. 281). For at
lette observationsarbejdet og have mulighed for at observere i det daglige kan man bruge
forskellige metoder og teknikker. Min observation er Ikke-deltagende, systematisk observation
(Gjgsund & Huseby, 2000, s. 115), hvor jeg placerer mig bagerst i lokalet, og observerer, hvad der
foregar. Systematisk ikke-deltagende observation skrives altid ned, og jeg ved pa forhand, hvad
der skal holdes gje med. Jeg har udarbejdet mit eget observationsskema, der kan a&ndres i Igbet af
observationen. Jeg har skrevet logbog i den udstrakte praktik, og dette er en deltagende
usystematisk observation, hvor jeg har noteret observationerne efter endt arbejdsdag.

Min begrundelse for tilgangen til observationen har jeg besvaret ved hjzelp af spgrgsmal, som er
frit fortolket fra Christoffersen og Fisker (Christoffersen & Fisker, 2016, s. 4). Den data jeg
indsamler, vil jeg analysere og bruge i mine didaktiske overvejelser i undervisningsplanlaegningen.
Ved analysen er det vigtigt at inddrage det, jeg forventer af barnet pa det alderstrin, og pa grund
af at observationen er pa en skole for hgjtbegavede bgrn, skal jeg ogsa inddrage deres hgje 1Q.

Resultatet fra denne undersggelse deles med laererne, der kan bruge observationsresultatet i sin
videre undervisning. Forhabentligvis kan observationen ggres anvendelig ved at hjaelpe mig i mit
fremtidige virke som lzerer, til at stille de bedste krav til hvad der forventes, og til at se hvor
bgrnenes koncentration stopper og dermed ogsa deres forudsaetning for leering.

Mit observationsskema er inspireret af Gjgsund og Huseby (Gjgsund & Huseby, 2000, s. 115). Jeg
udfylder det digitalt i Igbet af undervisningen. Skemaet er lavet i Excel, sa jeg hurtigt kan tilrette
det i Igbet af observationen, hvis der sker noget uventet.

Denne observation foregar en almindelig undervisnings dag 21.11.2023. Den nedskrevne
observation er meget omfattende og kan ses i sin helhed i bilag 1. Jeg har udvalgt et uddrag af
observationen, der giver et godt billede pa, hvad jeg har observeret generelt.



21.11.2023

Leere og
lektion

Omrader:

Minnas kommentar:

Tina 08.30- Anslag Hvordan reagerer De er vilde. De begynder et faellesskrig.
9.15 eleverne nar de Jeg roer dem ned.
kommer ind i klassen?
Anslag Seetter eleverne sig pd Nogle af dem, men ikke alle.
deres plads?

Instruktion Instruerer leren Nej. Der siges at emnet er arkitektur.

eleverne? Deler to stykker selvskrevet papir ud

Instruktion Er der planlagt noget? Lektionen handler om arkitektur. De skal
skiftevis laese hgjt fra arket.

Instruktion Hvordan reagerer De larmer.

eleverne?

Opgave Gruppearbejde? Nej, teksten laeses hgjt. Teksten snakkes
om med en lille del af klassen. Laeren
snakker om hvor poetisk arkitektur er.

Opgave Er eleverne Nej, De dimser. De hgrer ikke efter. 11

motiverede? ud af 22 bgrn dimser/ Sidder pa bord/
Gar rundt.

Opgave Lektie De naede ikke at bygge en bygning i
tape denne gang, Sa de skal taenke pa en
bygning til naeste gang.

Opgave, Mangden Meget fastsat.

af frihed

Opgave, Mangden De dimser.

af frihed

Afbrydelser Eleverne larmer. Tina siger, at hvis de
ikke er stille, sa kommer de pa kontoret.
En dreng sendes pa kontoret.

Afbrydelser En dreng bygger togbane, og kaster med
bamse.

Afbrydelser Eleverne kommer hele tiden ud i at tale
om andre ting.

Afbrydelser To drenge danser pa deres stole, og
folger slet ikke med.

Afbrydelser To drenge laver origami og snakker.

Afbrydelser To drenge og en pige star pa stolene. De
bliver ikke bedt om at saette sig ned.

Afbrydelser, Jeg vurderer, at max 10 elever ud af 22

observatgren er deltagende i timen

Afbrydelser Der bliver skzeldt ud og truet med "at ga
pa kontoret", men lereren ikke
konsekvent med dette.

Klasselzereren | 9.15-
10.00
Klassens time Anslag Saetter eleverne sig pa Eleverne sidder fint.
deres plads?
Anslag Leereren instruerer eleverne meget

tydeligt, hvad den praecise regel er i
forhold til nissevenner.



Instruktion Har leereren planlagt  Eleverne viser produkterne fra
noget? projektugen, og alle lytter interesseret.

PLANLEGNING AF MIT UNDERVISNINGSFORL@B

Jeg har valgt at bruge Smitte modellen som padagogisk didaktisk vaerktgj i planlaegningen af mit
undervisningsforlgb. Denne model er vigtig i stilladseringsprocessen, hvor eleverne skal vaere
kreative og visualisere sproglige billeder. Planen skal lige nu skal den vaere meget detaljeret
(Hastein, 2017, s. 14), da den bruges dobbelt i uddannelsesgjemed. Jeg vil veelge at bruge
smittemodellen skriftligt, da jeg dermed kan ga frem og tilbage i arkivet, og se pa de a&ndringer
der har vaeret. Det vil ogsa hjaelpe mig til at holde mit gje pa malet.

Smittemodellen indeholder ikke punktet elevens laeringsforudsaetninger. Dette er et af de vigtigste
punkter i planlaegningen af undervisningen ifglge Himm og Hippe (Hiim & Hippe, 1997, s. 77). Men
ifglge Torben Ngrregard Rasmussen (Rasmussen, 2008) passer leringsforudsaetninger ind unde
sammenhang.

SMITTE- MODEL

Sammenhang | Undervisningen skal forega pa Atheneskolen, der en skole for hgjtbegavede
bgrn med en 1Q pa 130 og derover. Selvom man har en hgj IQ, er det vigtigt at
blive motiveret til at laere og at udvikle leeringsstil. Jeg kan hjalpe eleverne til
at udvikle deres self efficacy, blandt andet ved at de far mestringsoplevelser i
undervisningen (Bandura, 2012, s. 17). Jeg @nsker at eleverne oplever
grundholdningen mestringsorientering (Hansen & Schne, 2014), og at de efter
timen oplever en tillid til egne muligheder (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2023).

For praktikken har jeg laest flere bgger om hgjt begavede bgrn (Frank, 2023)
(Kyed, 2015) (Baltzer, Kyed, & Nissen, 2014) (Schigtz, 2021), sa jeg er
opmarksom pa at tilpasse min undervisning til elevernes hurtige hjerner, sd
den fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling som beskrevet i
folkeskolelovens §1 (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2023). Jeg skal huske
pa at inddrage elevens andre leeringsforudsatninger ind. Det kan vaere
elevens sociale forudsaetninger men ogsa elevens fglelser, holdninger,
feerdigheder og forstdelse (Hiim & Hippe, 1997, s. 77). Her kan jeg inddrage
Lev Vygotskys zone for neermeste udvikling, hvor jeg skelner mellem barnets
faktiske udviklingsniveau; altsa det barn kan mestre, klare og forstd selv, og
barnets umiddelbare eller potentielle udviklingsniveau. Planen er at ramme
elevernes zone, hvor de laerer med vejledning eller assistance fra en anden
person - ogsa kaldet stilladsering.

Mmal De mal jeg har sat, skal veere tydelige og konkrete, sa jeg kan dele dem med
eleverne uden der opstar forvirring i undervisningen. For “Det bliver ofte




lettere at styre opmaerksomheden i en bestemt retning, nGr man har en feelles
forstdelse af, hvor man skal hen” (Hiim & Hippe, 1997, s. 97).

Som leder i klassen skal jeg tilretteleegge undervisningen i en klar struktur med
fokus pa det faglige. Her har jeg valgt at starte timen med en agenda
gennemgang. Og afslutter lektionen med en opsamling.

Jeg skal fungere som rollemodel, respektere eleverne og ikke skeelde ud
(Laursen & Jensen, 2020), hvilket kan veere en udfordring da min observation
har vist, at 3. klasse ofte far skaeld ud pa grund af deres manglende
koncentration.

Jeg skal give eleverne kundskaber og feerdigheder, der forbereder dem til
videre uddannelse, og for at inddrage fellesmalene i dansk (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019, s. 3) skal jeg stilladserne eleverne i 3. klasse i
at fremstille deres merdigtningsopgaver, der er baseret pa deres fortolkning af
den valgte billedbog, den aestetiske tekst, og klasserummets samtale om
denne. Jeg skal ogsa stilladserne eleven i at kommunikere med
opmarksomhed pa sprog og relationerne i bade teksten og i klasserummet.

Elevernes medbestemmelse, samarbejde og aktive deltagelse er vigtige
begreber i undervisningens indhold, da de haenger sammen med de
demokratiske vaerdier, der er beskrevet i folkeskolelovens kap 1, §1, stk. 3
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2023). Derfor vil jeg lade eleverne tage
aktivt del i at seette deres egne standarder i deres merdigtningsopgaver (sa
lenge de fglger de overordnede regler), og dette kan give eleverne en fglelse
af kompetence og ansvar (Hiim & Hippe, 1997, s. 97).

Malet kan justeres undervejs, da bade jeg og eleverne lzerer af
undervisningen, og dermed andres vores erfaringer, fra da jeg planlagde
undervisningen (Hastein, 2017, s. 18).

Tegn

Reagerer eleverne godt pa praesentationen af en agenda? Giver detenroi
klassen, og medfgrer det faerre spgrgsmal til processen?

Klarer klassen at holde sig koncentrerede og rolige uden at jeg skal skaelde ud?
Klarer jeg at stilladserne eleverne tilstraekkeligt indenfor bader det relationelle
og det faglige?

Kan jeg fornemme en ansvarsfglelse ved eleverne, nar de far lov til at seette
deres egne delmal og standarder for deres opgaver?

Far eleverne en forstdelse af den valgte litteratur, og klarer de at fortolke den
igennem de kreative opgaver?

Fgles eleverne engagerede?

Tiltag

Jeg har lavet et kort undervisningsforlgb, baseret pa billedbogen ”Opfindelser,
strikkede huer og en dum kat”. Jeg har valgt bogen for at skabe en
sammenhang mellem fagene. De har lige haft projektuge om opfindelser. Jeg
planlaegger klasseundervisning og projektbaseret undervisning.




Efter at jeg har laest halvdelen af billedbogen, skal eleverne undersgge
tekstens tomme pladser og lave en personkarakteristik af en skurk i
foldebogsformat. Eleven skal ogsa finde pa en slutning til bogen og lave den i
tegneserieformat. Eleverne ma fremvise deres produkter for at udvikle et
faellesskab om litteraturen.

Jeg skal tilrette undervisningen med fokus elevernes laringsforudsaetninger
for at fa sammenhang i min planlaegning, ellers kan der opsta skjult leering,
som er en emotionel leering, der indeholder andet end det, der var den abne
hensigt (Hiim & Hippe, 1997, s. 79).

Derfor har jeg planlagt flere andre smaopgaver, der bygger pa stavning,
praesentation, og en introduktion til at give feedback, da det kan taenkes, at
flere bliver hurtigt faerdige med opgaverne. Dette kan vaere pa grund af den
hgje 1Q, som kan medfgre hurtig opgavelgsning eller evnen til at bgje reglerne
og lave opgaven halvhjertet.

Evaluering

Mens jeg har lavet malet og milepzelene, samt undervisningens indhold
(Rasmussen, 2008, s. 126), har jeg bestemt hvordan jeg vil evaluere
undervisningen.

Jeg vil evaluere det danskfaglige indhold ved at reflektere over, om
litteraturvalget var passende for 3. klasse, og om de kunne lytte ved
hgjtleesningen. Jeg vil evaluere pa baggrund af elevernes leeringsproces i
forbindelse med udarbejdelsen af foldebogen, digt videre tegneserien og
venskabsmaskinen, for at se om de har faet det faglige udbytte som jeg havde
tiltaenkt. Altsa hvad en skurk, hvad er en ven er, og hvordan kan disse kan
udvikle sig fremadrettet. Jeg vil evaluere pa sveerhedsgraden pa opgaverne,
samt om eleverne fik undersggt den valgte litteratur. Jeg vil ogsa evaluere pa
baggrund af de spgrgsmal jeg har stillet i afsnittet "Tegn”.

Som lzerer der interagerer i undervisningen, vil jeg vil bruge en formativ
evaluering (Andersen, Wahlgren, & Wandal, Evaluering; af laering,
undervisning og uddannelse, 2021, s. 120), for at kunne a&ndre i planen
undervejs, nar eleverne naermer sig de tegn pa leering som forventet og
dermed forbedre undervisningen. Jeg har ogsa lagt en kort evalueringsopgave
ind i forlgbet, der skal forega fredag. Fgrst havde jeg planlagt en
kammeratfeedback, men pa grund af elevernes alder og forudsaetninger har
jeg ®&ndret modtageren af feedbacken til at vaere mig. Dermed skal eleverne
give feedback til mandagens undervisning.

LEKTIONSPLAN:

< Navn pa Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og
z = opgaven feedback
o
@ >
= )
1|5 Anslag Anslag For at komme i gang med Forklaring af Far eleverne et
skoleugen. agenda. udbytte af
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agendaen?
Kommer der
stadig mange
spgrgsmal i
undervisningen?

2 |10 | "Litteraturku | For at g@re klassen | £ndre elevernes En taske med U & E taler om Andrer
ffert" klar til den grundlaeggende stemthed, | hue, bgjle, hver ting, og processen pa
litteratur jeg har sa de er klar til bogen. svensknggle, hvad det kan elevernes
udvalgt, har jeg tragt, hammer veaere historien, grundlaeggende
taget seks fysiske og strikkepinde. | handler om. stemthed?
ting med, som der
vises i bogen
(Christensen B.,
2022, s. 65).
3 |20 | Hgjtleesning | Hgjtlaesning, til Jeg har valgt at lzese hgijt, Bog og digital L leeser hgjt og Kan eleverne
side 20. da det er essentielt at alle bookcreator bog. | viser den digitale | fglge med i den
skal kunne vaere med i (Have, bog, der er lavet | valgte litteratur?
teksten for at stille sig Opfindelser, til formalet.
undersggende til den. strikkede huer og
en dum kat,
2023).

4 |50 |"Bag Lave en foldebog. | For at stilladserne eleverne | Papir, snor, Efter side 20 i Kan jeg at
tekstens Hvad er en skurk?" | i at undersgge og fortolke hulmaskine, bookcreator stilladserne
lager" (Henkel A. Q., Grib | billedbogens version af blyant, praesentationen, | gleverne

litteraturen, skurken, samt en af farveblyant. har jeg lavet en . -
. . tilstraekkeligt i
2020). tekstens tomme pladser side der ses i
(Henkel A. Q., Grib bilag 2 (Have, deres
litteraturen, 2020, s. 120), Studietube, lereproces,
der omhandler 2023). indenfor og det
hovedpersonens tvivl om, faglige? Rammer
hvem der egentlig er de deres zone?
skurken.

5|5 Heeng de Alle har forskelligt niveau Elefantsnot, Jeg har lave en Reflekterer

feengslede skurke | angdende tegning og papir og sort overskrift som eleverne over

op. Se bilag 3. skrivning, men ved at tusch. jeg haenger op og | skurkene pa
udstille deres vaerker under sa skal E haenge | vaeggenilgbet
den samme overskrift, sa er deres skurke af ugen fgr
alle veerker en del af under. sidste
feellesskabet. undervisning?

v < Navn pa Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og

Z | = | opgaven feedback

o | 5

113 Anslag Gennemgang af For at afslutte skoleugen og | Tavlen, men den | Jeg har skrevet Medfgrer det

agendaen. forberede dem pa den paskrevne agendaen pa endnu feerre
fgrste opgave. agenda, samt tavlen, og vi spgrgsmal til
Gennemgang af hvad vi markering af gennemgar den i
. processen, end
lavede sidst. opgaverne. Se plenum. .
bilag 4. sidst?

2 |3 Regelszetnin | Forklaring af de For at give ro til fordybelse, | De tre regler er | Kommentering, | Leerer eleverne

g NY regler jeg vil have | har klasselaereren tipset skrevet ved siden | tegn for stilhed. | 3t kommentere

de fglger.

mig om, at en regelsaetning
giver eleverne roen til at
veere docile.

af agendaen.

mindre? Evaluer
Igbende, og giv
feedback i
slutningen af
lektionen.
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4 Feedback NY | Eleverne giver For at have en stemme i Post-it, Feedback om Dger
feedback pa klasserummet, da dialog og | “Forbedring” og | processen. Se medbestemmels
mandagens diskussion er den ”Kompliment” pa | bilag 5. en
undervisning. Fik | vaesentligste del af tavlen. Har mandagens | engagementeti
opgaven jer til at | demokratiet. (Bayer, 2020). arbejde med klassen? Og
taenke over foldebogen faet | giver det mere
teksten, og hvad eleverne til at tryghed for
budskabet er? reflekterer over | eleverne.
(Andersen, teksten, dens Forstar de at
Wahlgren, & budskab, skabe | bruge deres
Wandal, en medbestemmels
Evaluering af perspektivering? | esret?
undervisning,

2021).

5 Klassesnak Om feedbacken. Vi taler i klassen.

15 | Hgjtleesning | Hgjtlaesning resten Er der mere ro
af bogen - sidste nu hvor de har
side. faet regler for

kommentering?

25 |lLaven For at udvikle For at give eleverne en Tegneseriepapir Kan jeg

fortsaettelse | deres kreative mulighed for at “tegne sig | se bilag 7, blyant, fornemme en
taenkning og selv igennem farveblyanter, ansvarsfglelse
evnen til at lave en | fortzllingerne” (Dawes & Tusser. ved eleverne,
historie, der Foster, 2021, s. 117), samt nar de far lov til
haenger sammen | en reflektion over hvilke at seette deres
med bogen. virkemidler de vil bruge, og egne standarder
om de haenger sammen for deres
med dem i bogen. opgaver?
15 | Venskabsma | Hvad skal der til Der er et billede af en En tegnet E skriver to ord Reflekterer
skinen for at lave et maskine ii bogen, og tanken | venskabsmaskine | pa POST IT lap. eleverne over
venskab? Hvordan | er, at de skal teenke . Se bilag 6. Og tegner en trivslen i
er man en god kreativt, samtidigt med de vigtig maskinel klassen. Er der
ven? har trivslen og feellesskabet del pa maskinen. | enighed over
for gje. De gennemgar et hvad et venskab
trivselsforlgb fra Bgrns er?

5 Klassesnak Klassesnak om Vikar i gjeblikket. For at Hvorfor disse ord | Hvor mange

venskab. skabe en sammenhang i veere med i siger noget? Er
den overordnede venskabsmaskine | det de samme
undervisning. n. der taler?

15 | Vis og fortael | De der vil ma vise | Her skal De viser Hvor stor en del

NY og fortaelle om klassekammeraterne lere tegneserien af eleverne vil

deres tegneserie. | at stgtte hinanden i at frem, mens de op og tale?

Det skal forega i turde at tale foran et fortzeller hvad Lytter de

plenum, for at publikum (Dawes & Foster, den omhandler | interesserede pa

skabe et 2021, s. 119). og om tanken deres

tillidsfuldt, talende bag. klassekammerat

klasserum. ers
praesentationer?

REFLEKSION F@R UNDERVISNINGEN

Hvor er din plan mest sarbar
overfor &ndrede
forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Kammerat feedbacken er det
mest sarbare sted. De har ikke

Jeg har @ndret feedbacken til at vaere rettet mod
processen fra sidste undervisning og mod mit
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provet at give feedback fgr, og
hgjtbegavede bgrn kan vaere
meget felsomme overfor kritik
(Frank, 2023).

undervisningsforlgb. Den skal veere rettet mod
processen sa den kan fgre til
mestringsorientering, da eleven far en ide om at
succes afhaenger af hvor godt man prgver
(Poulsen, 2014, s. 41).

REFLEKSION OVER MIN UNDERS@GELSE

EVALUERING EFTER TIMEN

Hvordan gik timen ift. det
forventede?

Reagerer eleverne pa
praesentationen af en agenda?

Eleverne reagerer positivt pa agendaen, og
finder ro i at vide hvad der skal ske.

Medfgrer agendaen feerre
spgrgsmal til processen?

Der er mange spgrgsmal, men de kommer
sammen med agendaen, og ikke midt i timen
hvor de forstyrrer.

Kan eleverne holde sig
koncentrerede og rolige, uden at
jeg skal skeelde ud?

Ja. Specielt i fredagens undervisning, hvor der
er en lang spandende agenda, vi skal
igennem. Eleverne arbejder hurtigt og
engageret, og stgtter hinanden i
praesentationerne. Klassen fgles som et
feellesskab.

Klarer jeg at stilladserne eleverne
tilstraekkeligt, indenfor bade et
relationelle og det faglige?

Jeg bevaeger mig rundt i klassen ved
opgaverne, og hjzlper alle der har fingrene
oppe. Der er et par fingre jeg ikke ser, hvor
klasselaereren heldigvis ggr mig opmaerksom
pa dem.

Kan jeg fornemme en
ansvarsfplelse ved eleverne, nar de
far lov til at seette deres egne
delmal og standarder for deres
opgaver?

Ja, de er engagerede i deres opgavelgsning, og
det fgles som, de fornemmer, at jeg at jeg
gerne vil have, at de selv tager ansvar og
engagerer sig.

Var bogen var passende for 3.
klasse?

Bogens handling var meget passende, men
den kunne godt have vaeret markant leengere.

Reflekterede eleverne over, hvad
en skurk og en ven er?

Ja, der blev snakket i bordgrupperne, og i
plenum efter endt opgave, hvor jeg stillede
abne spgrgsmal, der passer fint til
hgjtbegavede bgrn i 3. klasse. F.eks. ” hvorfor
er det vigtigt at vide, hvilke kvaliteter der
udggr en ven?”.
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Forstod eleverne, hvordan et Flere af dem lavede tegneserie, hvori skurken

venskab kan udvikle sig endte med at blive god og komme med i

fremadrettet? vennekredsen.

Kunne de kunne lytte ved Ja, de reagerede rigtig godt pa hgjtleesning.

hgjtlaesningen?

Var opgaverne var for lette eller De kunne maske have vaeret mere

sveere til eleverne? omfangsrige.

Fik eleverne undersggt den valgte | Ja. Forlgbet strakte sig over fire lektioner, hvor

litteratur? der blev arbejdet nonstop.

Det gik virkeligt godt. Men Efter undervisningen om mandagen a&ndrede

eleverne var hurtigere end troet. jeg i min plan for fredagen, sa jeg havde flere
opgaver til eleverne.

ANALYSE AF MINE DATA | FORHOLD TIL DEN GENNEMF@RTE UNDERVISNING

Min observation har vist en klasse, som mister koncentrationen, bade nar laereren ikke er
konsekvent med reglerne, og nar de ikke ved hvad undervisningen gar ud pa. Nar klassen
begynder at miste koncentrationen, begynder de at udvise motorisk uro. Jeg fangede dette tegn i
min fgrste undervisning, og valgte at flette flere opgaver ind i mit undervisningsforlgb end fgrst
tiltaenkt. Eleverne reagerede med mindre uro, uanset om det var en stor eller lille opgave.

Jeg fastlagde en agenda, som jeg startede undervisningen med, og afsluttede med en
opsummering. Jeg havde fastlagt klare regler for klassen i min sidste undervisning, som at jeg ville
klappe nar der skulle vaere mere ro, og at jeg ikke ville skeelde ud. Hele min observation i bilag 1
viser, at det er en klasse, der er vant til at fa skaeld ud og iretteseettelse, men forskning viser, at en
afslappet atmosfaere og elevernes medbestemmelse giver eleverne “bedre trivsel, hgjere grad af
indre motivation og bedre faglige preestationer” (Dammeyer, 2017, s. 101). Derfor valgte jeg at
bruge Skinners teori om operant betingning og bruge positiv forstaerkning ved en adfzaerd, der
fremmede fagligheden og trivslen i klasserummet, for at gge chancerne for at denne adfaerd vil
blive gentaget i lignende situationer i fremtiden. Jeg valgte at ignorere enhver adfzaerd, der gjorde
det modsatte for at gge elevernes bevidsthed om konsekvensen af deres egne handlinger (Hein,
2019, s. 30). Jeg afsluttede lektionen med at rose eleverne, da der ikke havde veeret larm og det
kun var ngdvendigt at klappe for ro en eneste gang.

ANALYSE AF EN UNDERVISNINGSSITUATION

| fredagens undervisning skulle eleverne lave en fortszettelse af bogen i tegneserieformat for at
give eleverne en mulighed for at “tegne sig selv igennem fortzellingerne” (Dawes & Foster, 2021, s.
117). De skulle undersgge litteraturen, ved at teenke over hvordan fremtiden for karaktererne i
bogen blev. Ved at fremstille merdigtningsopgaver baseret pa deres fortolkning af litteraturen
skulle de bade analysere karaktererne i historien, reflektere over den visuelle streg i litteraturen
og om denne streg skulle fglges eller bgjes.

At bruge den undersggende og kreative tilgang til analyse af litteraturen, var et godt valg til denne
3. klasse. Det hjalp dem til at fortolke vaerket og til at forst3, at der kunne vaere mere til en bog,
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end man lige kan se, ogsa kaldet tomme pladser. Alle eleverne var engagerede i, at lave
tegneserieopgaven. En dreng valgte dog at bgje de instruktioner, jeg havde givet. Jeg havde sagt,
at tegneserien minimum skulle vaere en side. Der skulle vaere farve pa den, den skulle vaere
alderssvarende og ikke ende med nogen kom til skade eller dgde. Han havde lavet fgrste halvdel
med stor iver, men den sidste halvdel bestod af SLUT! skrevet i hver firkant. Han havde faet lov til
at seette sin egen standard for opgaven, og tog ikke ansvaret for den.

Jeg roste ham for at have teenkt kreativt, men fortalte ham at hans fgrste del var meget cool og jeg
ville egentlig gerne ville have set hvordan den sluttede. Men at han havde Igst opgaven efter de
regler jeg havde stillet.

Han blev stille og teenksom, og satte sig pa sin plads. Da det var tid til vis og fortezel, havde han
lavet en ny slutning uden at blive bedt om det, og han praesenterede den for klassen med
stolthed. Her havde han oplevet den indre motivation, der var baseret pa hans egen involvering i
at tage ansvar og undersgge vaerket. Tegneserien kan ses i bilag 8.

DET SOM OVERRASKEDE MIG...

Jeg blev lidt overrasket over hvor godt det fungerede at have en agenda samt meget klare
klasseregler, der blev italesat og skrevet pa tavlen. Og jeg skal fremover altid have to-tre opgaver i
baghanden, hvis eleverne bliver hurtigt feerdige.

Eleverne kunne virkelig godt lide at fa leest hgjt og undersgge litteraturen ved hjzlp af kreative
merdigtningsopgaver. Jeg var lidt nervgs for at de ville blive urolige og synes at hgjtlaesning var
barnligt, men de virkede naermere taknemmelige for det.

De modtog muligheden for at give feedback pa min undervisning virkeligt godt. Der var selvfglgelig
flest “Du er spd” men ogsa flere kritiske meninger, for eksempel ”"Du bgr skaelde mere ud”. Denne
mening denne snakkede vi om i slutningen af timen, da jeg gjorde dem bevidst om, at de ikke
havde vaeret urolige en eneste gang, og bad dem taenke over, om alt den skaeld ud overhovedet er
ngdvendig.

KONKLUSION
https://www.studietube.dk/media/8777508/d9cc587bdc2dcfb7541034b6e6a6c825
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BILAG

BiLaGg 1:
Observationer

Observation 13.11.2023

Leerer og

lektion

Klasselzereren | KL. 8.
og Simon 30

Omrader:

Minnas kommentar:

Projektuge,
Opfindelser

Anslag

Anslag

Anslag

Anslag

Anslag

Instruktion

Instruktion

Instruktion

Instruktion

Afbrydelser

Hvordan reagerer
eleverne nar de
kommerind i
klassen?

Seetter eleverne sig
pa deres plads?

Hvad ggr leereren for
undervisningen
begynder?

Hvor mange
kommer, efter
oprabet er begyndt
Instruerer laeren
eleverne?

Har leereren planlagt
noget?

Hvordan reagerer
eleverne pa lererens
instruktion?

Hvor mange har
spgrgsmal?

I Har keempe bamse med og hopper
med den, den bliver fijernet efter en
time. En laeser i jumbobog. Jeg har
vaeret i Airtrix

Ja

Fortaeller at Simon star for projektugen,
og at der kommer en kl. 10 i dag og
laver trivselsundersggelse

| anledning af projektugen ma alle bgrn
sige en ting nar vi har oprab. Fx jeg har
haft en sovelegeaftale

3

Ja, for 2. gang. Projektugen handler om
skole. Det er faktabaseret. Det ma IKKE
vaere uhyggeligt.

Ja, Projektuge

Virkeligt godt.

Skal vi skrive om et problem der var der
opfindelsen blev opfundet, eller ma vi
lave om noget hvor problemet kommer
senere, fx cigaretter og atombomber.
Ma vi skrive om stoffer? Nej, | skal
veelge noget alderssvarende, det talte
de om sidste uge. Ma man lave en
planche og en model? ja. De skal finde
et emne. Der er faellessnak om emner,
fx briller, mikroskop og teleskop.
Eleverne bliver bedt om at rejse sig op,
ga rundt og snakke om emner.

Eleverne skal have besked om at roe sig
ned og far skeeld ud.
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Instruktion

Skal man arbejde i

Ja, man skal vaelge gruppe baseret pa

grupper? emne. Men leereren bestemmer til sidst.
Instruktion Fgles eleverne Ja. Flere har teenkt over det i
motiverede? weekenden.
KL. Pauser
9.10-
9.20
Instruktion Afklaring af opgaver  Flere sidder pa bordene, men er stille.
og problemer Der er en fra 5. der ved meget om tog=
abner op for interview.

Instruktion Seet jer i grupper og find en
problemformulering. Indkreds et emne.
I ma saette jer i SFO lokalet og her.

Opgaven Hvad ggr eleverne Rejser sig og snakker. laereren gar rundt

nar de har modtaget og svarer pa spgrgsmal
opgaven?

Opgave Hvor lang tid tager De der eri klassen, kommer i gang

det fgr de kommeri inden 5 min.
gang?

Maengden af Hvor mange arbejder Obligatorisk gruppearbejde.

frihed i grupper/ alene?

Mangden af Far eleverne lov til at 4 grupper bliver i klassen. 8 elever i alt.

frihed ga andre steder hen?

Maengden af Er projektet frit eller ~ Fastsatte rammer. Find

frihed fastsat? problemformulering og lav et fysisk
produkt.

Observatgren Observatgren bliver i klasselokalet

Maengden af Hvordan reagerer De er gode til at komme i gang.

frihed eleverne pa det frie

/fastsatte?

Afbrydelser Ma vi researche pa vores telefon? (Ja.
Jeres produkt ma bare ikke vaere lavet
digitalt) Dette er ikke helt godt forklaret
f@r, sa alle har ikke en skeerm med.

Afbrydelser En dreng er ikke med. Han far lov til at
traekke sig lidt.

Afbrydelser 2 grupper kommer tilbage til klassen.

Afbrydelser Klasselaereren gar ud.

Afbrydelser Der er tre voksne i klassen i dag. Dette
bliver italesat. At det ikke er en grund til
at larme. lzereren har fokus pa at
eleverne larmer, og skeelder ud.

Afbrydelser Der er en pige der forfglger en dreng.
stgjniveauet stiger.

Afbrydelser Der er en dreng der har Bogen "Bunny

Slutbemzerkninger Har eleverne vaeret

engageret i
projektet?

suicide "med. Han viser den til de andre
i Igbet af dagen.

Ma vi lave pa det derhjemme, hvis vi
synes det er sjovt? Ja, men det er ikke
en lektie.
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Slutbemazerkninger

Slutbemazerkninger Er der et mgnster i
afbrydelserne?

Gar igennem dukseliste, Bordene
ryddes helt pa inden | gar til pause

Leereren gar ud

Pauser Ekstra pause 1
Pauser Bliver alle elever Ikke i det fgrste stykke tid
sendt udenfor?
Kl. Mad/ Frikvarter Imens de spiser 10 mad, far de en
9.50 forklaring. | skal lave research F@R |
laver produktet. Alle skal vente med
produkt til lereren siger til. Med mindre
at | laver en arbejdsfordeling
Hella Trivsels- KL. Anslag Hvordan reagerer Seetter sig ned
konsulent 10.30 eleverne nar de
kommer ind i
klassen?
Klasselaereren Anslag Saetter eleverne sig  Ja
pa deres plads?
Trivselsforlgb, Anslag Hvad gor leereren for  Uddeler navneskilte- klistermaerker
Fantasirejse undervisningen
begynder?
Anslag Hvor mange kommet 2
efter oprabet er
begyndt
Sp@rgsmal Eleverne: "Du fgles meget professionel,
Hvilken skole er du p3, hvilket fag har
du. Der er flere i denne klasse der har
det sveert med trivslen”
Instruktion Instruerer leren Ja, plan/ agenda pa tavlen for timen:
eleverne? Solbat, Film, Tegne/Skrive, Dans
Instruktion Har leereren planlagt  Trivselsforlgb: Fglelsesmission.
noget?
Instruktion Hvordan reagerer Godt og interesserede.
eleverne pa leererens
instruktion?
Opgave Robotten Solbot Hvilken fglelse har Solbot? Handler om
hvordan genkender man fglelser?
Hvilket kgn har Solbot? Elevernes svar
bliver rettet af trivsels Hella.
Konsulenten lytter ikke helt pa bgrnene.
Hun gentager deres svar med sine egne
ord, sa hun kommer derhen hun vil.
Afbrydelser Film om Solbot De har lige haft et forlgb om analyse af
billeder. De kommenterer fgrste billede
i filmen.
Afbrydelser Film om Solbot De fleste raekker handen op. Flere

tegner, motorikker= star op, mosler,
dimser med ting
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Opgave

Opgave Hvor lang tid tager
det fgr de kommer i
gang?

Maengden af Hvor mange arbejder

frihed i grupper/ alene?

Maengden af Far eleverne lov til at

frihed ga andre steder hen?

Mangden af Er projektet frit eller

frihed fastsat?

Maengden af Hvordan reagerer

frihed eleverne pa det frie
/fastsatte?

Afbrydelser Hvad afbryder
eleverne?

Afbrydelser Hvad afbryder
eleverne?

Afbrydelser Hvad afbryder
eleverne?

Afbrydelser

Opgave

Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Opgave

Afbrydelser

Tegn og skriv, i makkerpar.
Igangsaettelse: Skriv navn i bogen, tegn
fglelserne der hgrer til ordene (Ked Af
det, overrasket) Tegn fx en situation
hvor du har vaeret glad/ ked af det.
felelse,

Med det samme. De tegner og skriver,
kommer med opklarende spgrgsmal.

Man skal lave det enkeltvis

De spgrger ikke

Helt fastsat, men de far selv lov til at
bestemme situationen de tegner /
skriver

De arbejder godt. Der er uklarheder om
hvor mange fglelser de skal tegne.
Konsulenten har sagt at de maske kan
na at lave 2, sa flere stopper efter 2,
Flere af bgrnene mener de er syge.
Nogen af dem er nok.

En dreng kommer kl. 11.40, Pga.
psykologtid

En dreng sidder fint de fgrste 20 min,
men derefter keder han sig, og
begynder at synge. Han siger endda at
kede sig er ogsa en fglelse. Han
reagerer meget pa at fa
opmarksomhed pa hans opfgrsel. Han
ser rundt, og prgver at fa gjenkontakt
og fa de andre til at grine.

Drengene snakker i feellesskab.

Veelg en tegning og forteel om den. Ga
op til tavlen og forklar.

De der sidder bagerst i klassen, hgrer
ikke efter.

Klasselaeren er gdet ud,

Der er gaet fjolleri i det. De snakker alle
om at se en ko og selvmordshumgr. De
laver fjollede tegninger, fx tegner det
hele sort og siger at de er bange for
megrket.

Op og sta bag jeres stol. Og viser "Stille
lama" tegn. Konsulenten viser 3 fglelser.
Eleverne skal gentage. Nu skal de vise
hvor dan de selv ser ud nar de har
folelserne.

Nar konsulenten vender sig om, bliver
der stgj.
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Afbrydelser

Klasselaereren kigger vaek, og en dreng
danser pa bordet. Fem elever ligger pa
gulvet og fjoller, meget stgj.

Opgave Film med Solbot, De skal se en dans og sa danse den. De
dans begynder bare at danse. Det er sjovt at
danse. Alle er engageret.
KI. Pause/ Spise
12.00
Helle Trivsels- kl. Anslag Hvordan reagerer Helt ok. Vi havde rykket bordene vaek
konsulent 12.30 eleverne nar de
kommer ind i
klassen?
Anslag Saetter eleverne sig  De satte sig fint i en rundkreds
pa deres plads?

Instruktion Instruerer leren Fortaeller om opgaven hurtigt og

eleverne? udferligt.

Instruktion Har leereren planlagt Leg, Historie og Kuffert

noget?

Instruktion Hvordan reagerer Godt og interesserede.

eleverne pa lererens
instruktion?

Instruktion Sp@rgsmal Hvad hvis vi har mere end en ting at
sige? | kan jo bare raekke handen op to
gange hvis | har to ting at sige

Opgave | far et spillekort hver, | skal saette jer i
den rigtige raekkefglge 1-13 uden at tale
sammen. De gjorde det pa 48,3
sekunder. De var gode til at hjzelpe
hinanden.

Opgave De taler om at det er godt at hjzlpe
hinanden. Hgjtlaesning af historie.
Bgrnene skal vise de fglelser Solbot har

Opgave Tema: Fglelser i kufferten. De skriver
de fglelser som de har talt om i dag pa
kufferten.

Maengden af Er projektet frit eller  Fastsat. Der er svar pa spgrgsmalene

frihed fastsat?

Afbrydelser Hvordan er De er rolige. Stemningen efter frokost

Observation 21.11.2023

21.11.2023

Leere og
lektion
Tina

Etik: Om
Arkitektur

08.30- Anslag
9.15
Anslag
Anslag

stemningen efter
frokost?

Hvordan reagerer
eleverne nar de

kommer ind i klassen?
Saetter eleverne sig pa
deres plads?

Kommer lzereren for

undervisningen
begynder?

er god. Ingen afbrydelser.

Minnas kommentar:

De er vilde. De begynder et faellesskrig.
Jeg roer dem ned

delvis

Nej. Hun kommer kl. 8.30
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Anslag Hvor mange kommer, 3
efter oprabet er
begyndt

Instruktion Instruerer leren Nej. Der siges at emnet er arkitektur.
eleverne? Deler to stykker selvskrevet papir ud

Instruktion Har leereren planlagt  Lektionen handler om arkitektur. De skal
noget? skiftevis lzese hgjt fra arket.

Instruktion Hvordan reagerer De larmer
eleverne pa leererens
instruktion?

Observatgren Sidder bagerst i klassen og observerer.
Jeg blander mig ikke i undervisningen
eller ved afbrydelser. Da det er min
datters klasselaerer der underviser
klassen.

Opgave Skal man arbejde i Nej, teksten laeses hgjt. Teksten snakkes

grupper? om i klassen. Laeren snakker om hvor
poetisk arkitektur er. "Forstar | hvor
vigtige bygninger er?"

Opgave Fgles eleverne De dimser. De hgrer ikke efter. 11 bgrn
motiveret for at dimser/ Sidder pa bord/ Gar rundt
komme i gang?

Opgave Lektie De naede ikke at bygge en bygning i

Opgave, Mangden
af frihed
Opgave, Mangden
af frihed

Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Er projektet frit eller
fastsat?

Hvordan reagerer
eleverne pa det frie
/fastsatte?

tape denne gang, Sa de skal taenke pa en
bygning til naeste gang. De skal saette de
to ark i deres mappe. De mener ikke at
de har en mappe. De fleste szetter ikke
papirerne i mappe. Nar timen er slut
ligger flere af papirerne pa gulvet.
Meget fastsat

De dimser

Eleverne larmer. Tina siger at hvis de
ikke er stille sa kommer de pa kontoret.
En dreng sendes pa kontoret. Jeg
mistaenker at han ikke er gaet derop,
men bare ventet pa gangen.

En dreng bygger togbane som ligger
bagerst i klassen. Den blev brugt i
projektugen. Kaster med bamse
bagefter.

Eleverne kommer hele tiden ud i at tale
om andre ting.

To drenge danser pa deres stole og
folger slet ikke med. Derefter laeser de
tegneserie og snakker om den

En dreng laver origami. En anden dreng
kommer for sent og de to sidder og
snakker om deres origami og folder
sammen

To drenge og en pige star pa stolene. De
bliver ikke bedt om at szette sig ned. En
tredje dreng star nu ogsa op.
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Afbrydelser, Jeg vurderer at max 10 elever ud af 22

observatgren er deltagende i timen

Afbrydelser Der bliver truet med " at ga pa kontoret"
og en bliver sendt afsted i starten af
timen. Resten af timen er lzereren ikke
konsekvent med dette, men giver skaeld

ud.
Klasselaereren | 9.15-
10.00
Klassens time Anslag Saetter eleverne sig pa Eleverne sidder fint
deres plads?

Anslag Leereren forklarer om de hemmelige
trivselsvenner fra Bgrns Vilkars
trivselsforlgb

Anslag December og kalendergaver: Kommer
det til at veere retfeerdigt? Hvor dyrt ma
det vaere? Eleverne instruerer eleverne
meget tydeligt hvad den przecise regel
er i forhold til nissevenner

Instruktion Har leereren planlagt  Eleverne viser produkterne fra

noget? projektugen. Alle lytter interesseret

Afbrydelser Hvad afbryder De bliver urolige og far skeeld ud.

eleverne?

Mad Hvordan er Leereren siger ikke til eleverne at de skal

stemningen fgr 10 spise 10 mad
mad?

Pauser Bliver alle elever Ja, undtaget to, der dog gar ud.

sendt udenfor?

Slutbemazerkning Lektionen bzerer praeg af at leereren har
travlt og at der ikke er meget tid til at
give beskeder og se projekter.

‘ ‘ Frikvarter

Ny lzerer 10.30- Observatgr Sidder bagerst i

Anne 12.10 klassen

Den vikar der har haft Anslag Hvordan reagerer De er sultne. De far lov til at tage en

dem i matematik fgr eleverne nar de mad, da de ikke fik 10 mad fgr pausen
kommer ind i klassen?

Matematik Anslag Saetter eleverne sig pa Ja, men snakker lidt
deres plads?

Andet Andet Leereren gar for at hente sin lader

Anslag Andet Leereren introducerer sig selv, som deres
nye matematiklaerer

Anslag Andet Eleverne fortaller klassens regler, om
stille lama, vi spiser fgr frikvartererne,
lereren fortzeller hvilket dimseting der
forstyrrer. De EEEELSKER at tale om
reglerne!!l

K. Instruktion Instruerer leren Ja, pak maden vk, og ALT | har pa jeres
10.50 eleverne? bord

Afbrydelser Vikaren gar

Instruktion Har leereren planlagt  Ja,

noget?




KI.
11.00

Instruktion Hvordan reagerer

eleverne pa leererens

instruktion?

De er engagerede

Maengden af frihed Er projektet frit eller
fastsat?

Engagement Har eleverne veeret

engageret i projektet?

Fastsat

Meget, de elsker opgaver

Leg med den nye
leerer

Dages fgrste
opgave

Afbrydelser
Opgave

Afbrydelser
Opgave

Afbrydelser

Afbrydelser
Opgave
Afbrydelser

Afbrydelser

Afbrydelser

Navnerunde med bogstavdyr. Derefter
flytte visse borde i en lang raekke. | ma
gerne tale. Ranger jer efter hgjde UDEN
at tale. Ranger efter skostgrrelse UDEN
at tale.

Vikar kommer igen

Matematikmapper uddeles. Skriv navn,
fag og klasse pa mapper

Leereren gar for at hente sin adapter
Vinkler. Lav opgaverne i haeftet om
trekanter Spids, stump og ret

Vikaren snakker med en dreng der har
det sveert den dag. Observatgren har
vaeret der hele dagen, og ved at drengen
har det sveert, og er voksensggende, nar
han har vaeret til psykolog. Vikaren
snakker med drengen om psykologiske
problemstillinger i 15 min. Vikaren
saetter ord pa drengens fglelser, "Dine
folelser er ikke reelle, du kan godt finde
ud af matematik.” Drengen er meget
sensitiv og bliver tydelig stresset af
snakken. Vikaren: "Jeg havde det praecis
som du havde det".

Vikaren begynder at undervise drengen i
vinkler alene, ganske hgjlydt.

Flere bliver feerdige med opgaven.
Leereren vil give dem ekstra opgaver

En dreng kommer meget for sent og gar
igen, uden nogen laegger maerke til det.
Vikaren afbrgd med at komme og g3,
samt tale hgjlydt med elever om andre
ting end opgaven.

Flere elever sidder med haenderne oppe,
da de ikke forstar opgaven. Leereren
prgver at hjelpe sa mange som muligt.
Vikaren hjzalper en.
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BILAG 2:
Efter side 20 i bogen vises denne:

BILAG 3:
Hvad er en skurk?
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BILAG 4:
Agenda og markering af opgaver

BILAG 5:
Feedback
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BILAG 6:
Venskabsmaskinen

BILAG 7:
Digt videre i tegneserieformat. Hjemmelavet tegneseriepapir

29



BILAG 8:
Tegneserien hvor slutningen blev lavet endnu en gang.
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