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Indledning med mit undersggelsesspgargsmal

Den 3. oktober 2023 afholder vores nuvaerende statsminister Mette Frederiksen sin abningstale
efter Folketingets sommerferie. Mette Frederiksen belyser politiske standpunkter for regeringen,
og her saettes der efterfglgende en debat i gang for den politiske dagsorden for det politiske ar pa
Christiansborg.

Mette Frederiksen fortzeller blandt andet fglgende fortaelling i sin dbningstale:
”Hvordan vi sikrer mere ro i klasserne. Bgrn, der kan tage ansvar og Igse problemer selv.

Det er noget, vi alle bgr forholde os til. Ogsa helt lokalt i skolebestyrelserne.

Pd samme vis, som | mange steder har taget diskussionen om, hvor meget skaermen skal fylde i
bgrn og unges liv. Hvor afhaengige de er blevet af deres mobiltelefoner.

Mange steder er der nu indfart skeermregler. Eller man har helt forbudt brugen af mobiltelefoner i
skoletiden. Og forholdt sig kritisk til, om sa stor en del af undervisningen behgver foregd bag en
skaerm.

Tak for det. Lad os fa endnu flere skoler, hvor legen igen fylder. Hvor bgrnene er mere ude. Nok den
billigste og klogeste mdde at skabe mere trivsel (Frederiksen, 2024).”

Det er ikke f@rste gang, at bgrn tages op i den politiske debat, og det er ikke f@grste gang, at der fra
politisk side vil ydes indflydelse pa bgrns barndom. Mette Frederiksen leegger veegt pa, at alle har
et ansvar for at sikre bgrns bedste barndom, og hvordan teknologi har taget overhand i forhold til
barns trivsel. Pa et tidspunkt i talen tager hun udgangspunkt i sin egen barndoms fortzelling for at
sammenligne den med nutidens fortaelling (Frederiksen, 2024). Helle Juhl skriver i sin bog
”"Barndommens Land — Danmarkshistorie i bgrnehgjde, at “den gode barndom er og bliver en evig
udfordring. Hvor det 20. drhundredes foraeldre og bgrnesagkyndige lagde sig i selen for at give
bgrn tid til at veere bgrn, er udfordringen i dag at give foraeldrene tid til, eller mdske snarere fG dem
til at bruge tid pa bgrnene (Juhl, 2013).”

Mette Frederiksens abningstale og Mette Juhls udsagn fortaeller os, at samfundsvilkar og politiske
interesser har udviklet og formet barndommen gennem tiden. | det historiske perspektiv er de
udfordringer og diskussioner, vi har i dag, lig med mange af de diskussioner og udfordringer, der
har optradt i debatterne fgrhen.

| forbindelse med min planleegning af undersggelsen havde jeg et mgde med klassernes
historieleerer. Laereren foreslog, at temaet blev Skolen gennem tiden, og i mine overvejelser om
forlgbet og temaet kom jeg naermere, at jeg pa baggrund af den politiske debat ville brede det ud
til Barndommen gennem tiden. Eleverne ville fa mulighed for at undersgge historien omkring
skolen, fritiden og hjemmet. Jeg formulerede derfor fglgende undersggelsesspgrgsmal:

Hvordan kan der planleegges, gennemfdres og evalueres et forlab om barndommens udvikling med
henblik pé at fa eleverne til at forstd og anvende historiebrug i en 3. klasse?



Afgraensning

| afsnittet vil jeg afgraense min undersggelse ud fra mit fokus i undersggelsen, hvilket er
historiebrug, og jeg vil seette mit undersggelsesspgrgsmal i forhold til Fagformal og Feelles Mal for
historie.

Hvis undersggelsen havde taget udgangspunkt i temaet Skolen gennem tiden, sa ville eleverne fa
en masse viden om skolens a&ndring gennem tiden. Skolen har hele tiden udviklet og andret sig
pga. samfundsmaessige og politiske vilkar. Derimod vil Barndommen gennem tiden fa flere
perspektiver pa bgrns liv gennem tiden. Det er skolegangen, fritiden, hjemmet og samfundet.
Samtidig er den politiske debat og bgrn og barndom med til at give et bredere perspektivom bgrns
liv gennem tiden.

| Fagformal for historie star der fglgende:

Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhaenge og
problemstillinger for at udbygge deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkdr gennem
tiderne og opnd indsigt i kontinuitet og forandring (Kvalitet, 2024).

| Felles Mal efter 4. klassetrin star der fglgende:

e Eleven kan fortaelle om, hvordan mennesker er pdvirket af og bruger historie.

e Eleven kan opnd viden om historie gennem brug af historiske scenarier.

e FEleven kan bruge digitale medier og andre udtryksformer som kilder til at beskrive fortiden
(Undervisningsministeriet, 2024)

| undersggelsesspgrgsmalet er det historiedidaktiske fokus historiebrug, og dokumentarserien er
en lzeremiddel i forlgbet i undersggelsen, hvor dokumentarens fortidige haendelser vil vaere
fortzellinger til eleverne. Eleverne skal arbejde med historiebrug og derved udvikle en kildekritisk
analytisk og vurderende tilgang til historie. Derudover skal de selv vaere med til at skabe
historiebrug ved at forberede og gennemfgre et interview. Derved vil der komme flere perspektiver
pa historiebrug. Ligesom Mette Frederiksen og andre politikeres made at bruge fortaellinger fra
fortiden til at fremhaeve saerlige pointer til deres politiske formal.

Der vil veere en faelles problemstilling, der er med til at udvikle elevernes evne til at forsta tidlige
tiders vilkar i barndommen, og den forandring eller kontinuitet, der er sket ved at bruge historien.
Sidst i forlgbet skal de vise deres egne tolkninger ved deres historiebrug gennem forlgbet.

Historisk indhold

| afsnittet vil jeg komme ind pa det historiske indhold i min undersggelse. Det vil starte med et
overordnet overblik, hvorefter jeg vil dukke ned i et specifikt arti. Fremgangsmaden er valgt pa
baggrund af omfanget ved en redeggrelse pa 7 artiersMe barndom.

Det historiske indhold i undersggelsen er delt i artier, da klassen deles i fire hold, hvor hvert hold
far fglgende artier:



- Hold 1: ar 1940-1950
- Hold 2: ar 1950-1960
- Hold 3: ar 1970-1980
- Hold 4: ar 1990-1999

Barndommen har gennem tiden udviklet og forandret sig. | 1940’erne var barndommen praeget af
krig og fattigdom. | familier oplevede man, at faren var ngdt til at have mere end et arbejde for at
kunne forsgrge familien. Moren gik hjemme, og det var almindeligt helt op til 1990’erne. Samtidig
skete der i efterkrigstiden en stor udvikling i samfundet, hvor blandt andet teknologien fik en langt
stgrre indflydelse. Fjernsynet kom ind i stuerne, og det udviklede sig hurtigt fra ét program om
dagen til flere programmer hver dag. De fleste bgrn fra 1990’erne vil huske, hvordan teknologien
fik udviklet mobiltelefonen, walk-man, gameboy og computerspil. Bgrn har i tidlige tiders Danmark
aldrig vaeret ret meget alene. De har enten veaeret i skole, arbejdet hjemme, vaeret med deres
spskende og mor, mens faren arbejdede eller ogsa selv veeret i arbejde. Det var en selvfglge at
spskende passede pa hinanden, og det var ikke et arbejde, at hjelpe derhjemme, men mere en
opleaering. | dag er det vigtigt for den politiske debat og for samfundets diskurs, at bgrn far lov til at
vaere bgrn. Dog er det tydeligt i dag, at b@érns barndom pavirkes af input fra de medier, de i dag
beveaeger sig rundt pa.

Der er med historisk perspektiv sket forandringer, og der er ogsa kontinuitet. Verden globalt har
pavirket gkonomi og levevilkar i samfundet, der har gjort, at familier er blevet pavirket. Det har
gjort, at barndommen har matte andre sin form. Alligevel viser flere beretninger op gennem tiden,
at barndommen har sin kontinuitet i legen. Helle Juhl fortaeller i sin bog “Barndommens Land”, at
"selvom bedstemor og oldefar var ringere stillet socialt og materielt, lignede deres tilgang til
verden nutidens bgrns. Ogsa de legede sig voksenlivet til ved ligesom forsidens firserbgrn at speene
tagfat, pusle dukker og udkeempe drabelige indianerkampe. Pd tveers af indsatser, reformer og
velfeerdsudvikling finder fantasien og legen sine egne veje... (Juhl, 2013).” Uddraget fra bogen kan
perspektiveres til tidlige tiders arbejde pa at lade bgrn vaere bgrn. | efterkrigstidens nye
generationer kom der flere rettigheder og bedre opvaekstrammer. Hvor vi fra 1990’erne og frem ftil i
dag har faet FN’s bgrnekonvention for at kvalificere bgrns rettigheder. Pa politisk side har man
gennem arene indfgrt forskellige love for at opretholde bgrns barndom uden svigt og fattigdom
(Juhl, 2013).

Jeg vil ga fra et mere generelt perspektiv til et mere specifikt perspektiv pa barndommen gennem
tiden, og det vil jeg ved at give en historisk redeggrelse for barndommen i 1950’erne og op i
starten og 1960’erne.

Efterkrigstiden var en hard periode for Danmark. Det var ikke lutter lagkage, og Storm P. er kendt
for fglgende citat i den periode: ”Nu fik vi endelig fred. Nu mangler vi bare ro.” Det tog tid at
genopbygge og udvikle samfundet, og der var stadig rationering pa mange ravarer. |
berneperspektivet var der i byerne beskidte baggarde, hvor de voksne hurtigt blev sure, hvis der
blev leget eller larmet for meget. Lejlighederne var nedslidte, og det var normalen, at familier med
mange bg@rn var bosat i tovaerelsers (Kemp, 1997). Pa grund af de levevilkar, der var i byerne, valgte



man at give bg@rn gratis togbilletter hen over sommeren, sa de kunne komme til landet for en dag,
sa fik de friskluft, og de kunne hjzlpe i marken.

Egon Clausen fortzeller i dokumentaren 100 drs barndom: 1950-1960, at han boede pa landet i sin
barndom. Der var stor forskel pa at veere barn i byen og vaere barn pa landet. Han skulle tidligt op
hver dag og hjzlpe sine foreldre pa garden. | hverdagene skulle han na at malke kger inden, han
megdte i skole, og nar han kom hjem fra skole, sa skulle han fortseette med at arbejde (Kemp, 1997).
Der blev dannet foreninger, hvor familier, bgrn som voksne, mgdtes og spillede bold eller lavede
gymnastik. | Egon Clausens beretning, i dokumentaren, far man indtrykket af en barndom, der er
praeget af arbejde, slid og sleeb, men alligevel naevnes der foreninger med boldspil og lignende,
hvor der som i Helle Juhls beskrivelse, stadig er plads til at lege og bega sig socialt med andre bgrn.

| Ipbet af 1950’erne kom der fra politisk side en beslutning om at nedlaegge de sma lokale skoler, og
lave nye store centralskoler. Det gjorde, at bgrnene pa landet kunne komme i skole hver dag i
stedet for hver anden dag. Der var brug for i samfundet, at bgrnene lzerte mere, fik flere bgger og
blev bedre forberedt til fremtidens samfund. Kirsten Thorup var en af de bgrn, der oplevede
sammenlagningen, og hun beskriver det i dokumentaren som en stor omvaeltning fra landskolen.
Det fgltes som en kaserne, hvor der var mange bgrn. | starten var mange nervgse for den store
klokke, der skulle ringe eleverne ind. Nar det ringede, skulle eleverne stiller sig pa raekke klassevis
og vente p3, at laereren kom og hentede dem i skolegarden. Det var udenadslzere, og karaktererne
havde stor betydning for ens fremtidige muligheder. Det var allerede i femte klasse, at der var
optagelsesprgver til mellemskolen, og det gjorde mange nervgse (Kemp, 1997). Hun naevner
senere i sin fortaelling, at der var mange praktiske fag i mellemskolen, og det hjalp dem, der havde
sveert ved at skrive og regne. Mette Frederiksen naevner ligeledes i sin abningstale d. 3. okt. 2023,
at der skal flere timer ind i skolen, hvor eleverne kan vaere praktiske. De skal have lov til at bruge
deres haender mere, og det skal sikre en st@rre trivsel blandt eleverne rundt om i landet. Tidligere
tiders historie bliver en szerlig pointe i den politiske debat for fremtidens skole.

| fortzellingerne i dokumentaren fortaelles der, hvordan samfundet hurtigt udvikler sig i slutningen
af 1950’erne. USA hjelpepakke saetter gang i hjulene i samfundet. Pa landet overtager traktoren
markarbejdet, sa bade heste og bgrn bliver overflgdige. Flere flytter fra landet til byen, og byen
vokser med etageejendomme, mgntvaskerier, supermarkeder og biler. TV’et har faet sit indtog, og
bgrneprogrammer begynder at veere en del af udsendelserne. Programmerne bliver mere globale,
og det pavirker samfundets bgrn og unge. For fgrste gang i det danske samfund praesenteres
begrebet teenager. Et begreb som de voksne ikke forstod pa det tidspunkt (Kemp, 1997).

Et enkelt 3rtis perspektiver pa barndom og opvaekst i Danmark, hvilket kun er en lille del af den
historie, der kan findes frem til i forlgbet, hvor det er barndommen fra syv artier.



Historiedidaktik

Forlgbet er udarbejdet tveergaende pa baggrund af min forestaende praktik, hvor historiefaget er
fokusfaget. Der er derfor mange historiedidaktiske perspektiver i forlgbet, heriblandt kildekritik, og
det har derfor veeret ngdvendigt at vaelge et specifikt fokus for at indkredse formalet med min
empiriindsamling samt analyse og evaluering.

Mit undersggelsesspgrgsmal er formuleret saledes, at historiebrug er mit primaere fokus i forlgbet.
Undervejs i forlgbet vil elevernes beskaeftige sig med flere former for historiebrug.

Historiefaget handler om fortiden og om, hvordan fortiden bruges af mennesker. Den danske
forfatter Ludvig Holberg har i 1700-tallet defineret historie som et spejl. Det er muligt at dgmme,
og at tage ved lzere af fortiden (Vollmond, 2017). Historiker Bernard Eric Jensen definerer historie
som ”nar nogen bruger historie til noget”. Det vil sige, at "bruge” historie er noget, der foregar pa
mange mader og mange steder. Det kan veaere i hverdagen, i samfundet fx ved Mette Frederiksens
abningstale eller det kan veere i historieundervisningen som en faglig aktivitet (Vollmond, 2017).
Alle spor fra fortiden kaldes historiekultur, mens brugen af den kaldes historiebrug. Vi bruger
historien for at skabe sammenhang og mening i vores liv (Poulsen, 2016).

Historiebrug er, nar fortiden bliver hentet frem og brugt i senere tider. Det er ikke viden om
fortiden, men hvordan fortiden bruges af andre med forskelligt sigte (Nielsen, 2015). Det vil sige, at
alle mennesker er historiebrugere, og der er forskellige mader at bruge historien. Den svenske
historiker Klas-Goran har inddelt historiebrug i seks kategorier:

1. Eksistentiel historiebrug: mennesker bruger historien til at forsta, hvem de selv er.

2. Moralsk historiebrug: mennesker demmer andre tiders handlinger ud fra deres moralske
vaerdier.

3. Ideologisk historiebrug: mennesker bruger historie til at underbygge ideologiske opfattelser.

4. Ikke-brug: Formalet er at slette noget fra fortiden.

5. Underholdning/kommerciel historiebrug: historie bruges til filmproduktion, reklamer,
branding.

6. Videnskabelig historiebrug: mennesker studerer fortiden
(Nielsen, 2015)

Arsagen til at arbejde med historiebrug i historiefaget er muligheden for at kvalificere elevernes
egen brug af historien ved, at de gver sig pa at forestille sig, reflektere over og blive klogere pa
tidligere tiders mader at leve og agere pa. | Felles Mal er historiebrug understgttet af tre
underomrader — historiske scenarier, historiske fortaellinger og historisk bevidsthed. De markerer,
at historiebrug drejer sig om, at eleverne skal handle i nutiden, og de skal kunne leve sigind i
fortiden (Nielsen, 2015).

| forhold til historiske forteellinger fortaeller Nanna Bgndergaard Butters, at eleverne ggres bevidste
om, hvordan historiske fremstillinger formidles og bruges i samfundet. De kan bruge deres
nyerhvervede viden ved at fortelle den videre ved forskellige fremstillinger, og det er kun



fantasien, der saetter greenser for at lade eleverne bruge historien, hvis blot de kan argumentere
for den (Butters, 2014).

Metode

| afsnittet vil jeg komme ind p3, hvad jeg har valgt at ggre for at indsamle data til min analyse af mit
undersggelsesspgrgsmal. Jeg har valgt at bruge deltagerobservationer, elevproduktioner og fotos
af tavlen med noter.

Deltagerobservation er en kvalitativ forskningsmetode, der kan ggres pa mange forskellige mader.
Det giver derfor ikke mening at tale om én observationsmetode. Observationer kan foretages over
laengere tid eller kortvarigt. De kan veere med et bestemt formal eller mere eksplorativt. Det er
muligt at bruge observationer alene som empiri til forskningsprojekt eller som supplerende empiri
til andre metoder (Szulevicz, 2015).

| undersggelsen har jeg valgt at lave deltagerobservationer, hvor jeg har mulighed for at bevaege
mig fra primaert observerende til marginalt deltagende eller fuldt deltagende i aktiviteterne. |
deltagerobservationerne bliver det muligt at opbygge en relation til eleverne, hvor jeg bliver i stand
til at stille mere kvalificerede spgrgsmal til formalet eller i samtalen med eleverne (Szulevicz,
2015). Det kan ogsa vaere med til at pavirke praksis i en gnsket retning i forhold til mine
observationer. Samtidig er det muligt for mig at beskrive en praksis med alle sanserne, da jeg
maerker det pa egen krop.

Elevproduktioner og fotos af tavlenoter bruges til at understgtte mine deltagerobservationer.

Praesentation af undervisningsforlgb

| afsnittet vil jeg komme ind p3a, hvilke fagdidaktiske overvejelser, jeg har gjort mig i forhold til
undervisningsforlgbets rammer, materialer, differentiering samt min lzererrolle.

| planlaegningen af mit undervisningsforlgb havde jeg forinden et mgde med historielaereren. Her
fik jeg mulighed for at spgrge ind til, hvilke rammer og emner eleverne har vaeret igennem. Det er
forste skolear, at eleverne har historie, sa faget er i og for sig nyt for dem. Samtidig var jeg bevidst
om, at historielektionerne i 3. klasse er én om ugen, sa der er flere dage imellem hver lektion, og
eleverne skulle gerne hjalpes til at huske, hvad der er sket, og hvad de fik af viden og laering fra
hver lektion.

Forlgbet skulle planlaegges saledes, at der blev skabt en sammenhang og kontinuitet for eleverne.
Det skulle veere muligt for dem selv at have overblik fra gang til gang, hvilket gjorde, at jeg valgte at
lave en padlet for at visualisere hele forlgbet for klasserne. Padlet blev delt i faser, og hver
undervisningsgang startes med en opsamling fra sidst samt en plan for dagens lektioner (Knudsen,
2015):

Padlet "Barndommen gennem tiden”:

https://padlet.com/pamdcqg000/hvordan-har-barndommen-ndret-sig-
xr8uOtldmrébhw8s




Faserne i forlgbet ggr, at eleverne mgder en kombination af kontinuitet, reekkefglge og integration,
hvilket er en fordel for progressionen (Peter Brodersen, 2020). Forlgbet starter med en
vidensformidling ved, at hvert hold ser et afsnit fra dokumentarserien ”100 ars barndom”. Det er
forste eksempel pa historiebrug i forlgbet, og eleverne skal udover at finde ny viden om
barndommen i det pageeldende arti, ogsa lzere at forholde sig kritisk og analytisk til den form for
historiebrug. De far et opgaveark til fgrste fase, hvor de praesenteres for spgrgsmal til afsnittet for
at indfgre dem i historiefagets begreber sa tidligt som muligt (Knudsen, 2015) (bilag 1). Undervejs i
de fglgende faser er der opgaveark til, hvor det stilladseres for eleverne, hvordan aktiviteten skal
gennemfgres (Peter Brodersen, 2020). Eleverne bliver stillet til opgave at forberede og gennemfgre
et interview. Her vil jeg skrive en besked hjem til foraeldrene for, at eleverne far bedst mulige
kriterier for at finde et muligt interviewoffer, samtidig bliver foraldrene involveret i
historieundervisningens forlgb, og det kan veere med til at skabe nogle relevante samtaler for
forlgbet. Hvilket Igber i fin trad med Folkeskolens formalsparagraf 1:

“Folkeskolen skal i samarbejde med foraeldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, ggr dem fortrolige
med dansk kultur og historie... (Undervisningsministeriet, Folkeskolens Formal, 2024)”

Eleverne i klasserne stiller op med forskellige forudsaetninger, behov og muligheder. Forlgbet
indeholder forskellige leeringsformer i en undervisningsdifferentiering, sa eleverne opretholder
klassefaellesskabet omkring emnet, men mgder aktiviteter, der er tilpasset pa forskellige mader ud
fra deres forudsatninger (Peter Brodersen, 2020). Differentieringen i aktiviteterne skal ligeledes
veere med til at skabe motivation, relevans og leerelyst (Peter Brodersen, 2020).

Dokumentaren bliver i forlgbet brugt “som beretning om et fortidigt haendelsesforlgb, hvor filmen
illustrerer et fortidigt miljg, ansldr en stemning og visualiserer fortidige faanomener med henblik pa
at understgtte elevernes historieskabende forestillingsevner (Spillefilm i historieundervisningen,
2024).”

Min lzererrolle i undervisningsforlgbet ville i mindre grad veere foredragsholderen eller fortzlleren,
men i hgjere grad fgdselshjelperen, kunstneren og evaluatoren (Peter Brodersen, 2020). Eleverne
skulle i hold af fire hjzlpe hinanden til at bruge padletten og finde frem til aktiviteten i hver fase.

Analyse

| analysen vil jeg bruge mine observationer og elevernes produktioner samt udsagn til at belyse
undervisningsforlgbet og mit undersggelsesspgrgsmal med fokus pa historiebrug.

Mit undersggelsesspgrgsmal lyder som fglgende:

Hvordan kan der planleegges, gennemfdres og evalueres et forlab om barndommens udvikling med
henblik pad at fa eleverne til at forstd og anvende historiebrug i en 3. klasse?

Forlgbet startede med en klassesamtale for at elevernes historieforstaelse, motivation og laerelyst
blev vaekket (Poulsen, 2016). Forlgbets titel var sat op som en problemstilling: “Hvordan har
barndommen aendret sig?” Eleverne i den ene 3. klasse viste de fgrste tilegnelser pa



historiebevidsthed, da de fortalte, at fortaellingerne fra fortiden kan hjzelpes os til at forsta vores
barndom i dag, og det kan ggre, at de kan ggre andre ting bedre eller anderledes i fremtiden.
Under samtalen skrev jeg noter pa tavlen, sa eleverne fik visualiseret deres udsagn (bilag 2). En af
eleverne fortalte, at fortiden ikke er til at eendre, men den kan forstas pa forskellige mader. Men
han var sikker p3a, at fortiden kan pavirke vores fremtid, fordi vi kan leere af den. Allerede inden
eleverne er gdet i gang med at se dokumentarens afsnit, viser de en fornemmelse for, hvordan vi
kan ggre brug af historien. | forhold til Klas-Gorans seks kategorier, bevaeger vi os i flere forskellige
af dem under samtalen. Nogle elever forholder sig til historiebrug med den eksistentielle tilgang,
hvor de siger, at historien kan fortaelle os, hvem vi er i dag, og vi kan bedre forsta, hvad der er
sket. Mens andre forholder sig til den pa en mere moralsk og ideologisk tilgang (Nielsen, 2015).
Samtidig bergrer de et af underomrader for Fzaelles Mal i historie under historiebrug —
historiebevidsthed (Undervisningsministeriet, Historie Faelles Mal 2019, 2024).

Eleverne er delt i hold, og de skal se dokumentarens afsnit for det arti, de arbejder med. De fleste
veelger at sidde og se afsnittet alene, mens enkelte vaelger at se det falles pa holdet. Den ene
klasse fik opgavearket pa forhand, mens den anden klasse fgrst fik opgavearket efter, de havde set
afsnittet (bilag 1). Vores fzelles problemstilling skal hjaelpe eleverne til at veere videnskabelige
historiebrugere, hvor de studerer fortiden for at kunne blive eksperter i et artis barndom, som
senere skal praesenteres for resten af klassen (Butters, 2014). Jeg har pa den made fra start valgt
at benaevne dem alle som vaerende eksperter. De skal indhente viden fra fortiden, men ikke alle
hold har samme arti, sa de skal forma at fremstille et skuespil, der praesenterer det historien har
givet dem af viden. | observationsskema 1 viser eleverne ved deres udsagn, at de reflekterer og
undrer sig over tidlige tiders barndom. Det kan blandt andet hgres ved denne drengs udmelding:

Dreng: ”Vidste du godt, at man blev sendt pa landet for at arbejde i sommerferien (1950’erne)?”
(observationsskema 1)

Mens en pige fortzeller, at hun vil spgrge hendes foraeldre, om de kan huske noget af det, hun far
vist og fortalt i afsnittet. Et eksistentiel historiebrug, hvor hun relaterer sin nyerhvervede viden
med sine foraeldre barndom, og hun bliver derfor nysgerrig pa sit eget liv og ophav. Hun vaelger
selv aktivt at bruge sine forzeldre til at udbygge hendes viden om menneskers levevilkar gennem
tiden som beskrevet i fagformal i historie (Kvalitet, 2024).

Senere i forlgbet skal eleverne forberede et interview, og de far som lektie hjemme, at de skal se,
om de har en i deres familie eller omgangskreds, der passer til barndommen i det arti, de arbejder
med. | den ene klasse har elev foretaget interviewet hjemmefra, mens det i den anden klasse er
halvdelen af eleverne, som har lavet interviewet hjemme. Eleverne udviser en egen motivation og
et engagement i at indhente viden, og de finder det spaendende, at de skal snakke med andre
mennesker uden for skolens omrade. | observationsskema 2 erfarer jeg, at eleverne ggr brug af de
fortzellinger, de har faet, ved at se dokumentaren, og det er med til at formulere de spgrgsmal, de
vil stille i deres interview. To af spgrgsmalene er gengangere hos flere af holdene: "Mdtte man
gerne sld bgrn?” og ”Var det kedeligt, nar der ikke var telefoner?” Eleverne havde sveert ved at
forestille sig en tid, hvor det digitale ikke var en del af ens liv, og dokumentaren samt interviewet
gjorde, at de fik svar pa deres spgrgsmal, og de brugte den videnskabelige tilgang til historiebrug.



Det var sveert for mange af dem at leve sig ind i fortiden, og det var pludseligt meget fjernt fra
deres eget liv.

De elever, hvor der var lavet interview hjemmefra, fik til opgave, at de i stedet for at formulere
spgrgsmal til interview, skulle praesentere spgrgsmal og svar for deres hold. Eleverne skulle
formidle deres nyerhvervede viden for resten af holdet (Butters, 2014). Generelt afspejlede
elevernes spgrgsmal en bevidsthed om, hvad der var anderledes i forhold til deres egen tilveerelse.
Og | deres snakke pa holdene undervejs i forlgbet virker mange af dem undersggende og
sporgende til tidlige tiders vilkar. Butters naevner, at viden om fortiden fgrst far vaerdi, nar den
bruges (Butters, 2014). Aktiviteterne i faserne formar at fa eleverne til at bruge den viden, de far
undervejs, og de far den viden, ved at bruge historien for at skabe sammenhang og mening i flere
af de seks kategorier (Poulsen, 2016).

Uddraget af interviewet i bilag 3 var det ene hold med barndommen fra 1940’erne. Det var
tydeligt, at holdene med 1940’erne havde en del viden om perioden generelt. Anden Verdenskrig
har de allerede mgdt historier om, og deres historiker forforstaelse pavirker tolkningen af den nye
viden (Poulsen, 2016). Der blev reflekteret over, diskuteret og delt viden om det, de allerede har
faet af viden ved historiebrug.

Et hold formaede selv af eget initiativ at lave en drejebog over den viden (observationsskema 2),
de havde faet undervejs, og de skrev ogsa, hvordan de ville bruge den viden senere, nar de skulle
til at fortzelle den videre ved en historisk fremstilling (Butters, 2014).

Forlgbet skulle afsluttes med elevernes fremfgrelse af deres artis barndom. Fgrst var der et hold,
der ikke ville optraede for resten af klassen, og der blev besluttet falles, at de i stedet kunne lave
en fremlaeggelse med billeder, der beskrev det, de ville fortzlle om. Men alle hold fremfgrte et
skuespil, og det var meget forskelligt, hvordan de valgte at ggre det. Eleverne har under opsaetning
og gvelserne af fremfgrelsen skulle ggre brug af den historiske viden, de har faet. Og ved de to
fremfgrelser, der beskrives i observationsskema 3 og som er i bilag 4, formidler eleverne den
tolkning, de har gjort sig ved deres historiebrug. Det ene hold forklarer "ved praesentationen af
deres film falgende: ”Vi har lavet flere afsnit, fordi der skete mange forskellige ting for forskellige
bgrn i 50’erne, og vi kunne ikke fa det hele med i én fortzelling, sa vi har lavet en serie i stedet for
(observationsskema 4).” Her viser eleverne, at de kan forma at leve sig ind i fortiden. De har
fundet noget i brugen af historie, som har gjort indtryk pa dem, og de har fundet sammenhang og
mening ud fra deres eget liv. Ikke alle fremf@relserne havde en sammenhang, og det gjorde det
blot mere synligt, at det har vaeret forskellige spor fra fortiden, der har gjort indtryk pa dem. Her
kan naevnes fremfgrelsen, der er markeret med lilla observationsskema 3, hvor stykket slutter
med, at fortzelleren fortzeller, at det var normalt, at bgrnene kun blev vasket en gang om ugen.
Det bliver en del af en fortzelling, om bombardementet pa Den Franske Skole under Anden
Verdenskrig.

En elev siger sidst under forlgbet, da vi laver en opsamling, at “Flere bgrn havde et liv (1950’erne).”
Jeg spurgte, om han kunne forklare, hvad han mente med, at flere bgrn havde et liv. Han svarede:
“dengang legede de ude pd gaden. De var sammen (observationsskema 3).”

Her oplever vi en eksistentiel historiebrug, hvor eleven ser fortidens historie i forhold til hans egen
barndom. Han var ikke den eneste, der reflekterede mere over nutidens barndom i forhold til



fortidens fortaellinger om barndommen. Enkelte af pigerne ville gerne understrege, at de var
begyndt at lege mere ude og lade deres telefon vaere indenfor. Og de fortalte, at de leger, der
bliver leget i dag, er de samme, som der blev leget i gamle dage. Der er noget, der har forandret
sig, mens andet er bevaret og har kontinuitet.

Diskussion

Jeg vil komme ind p3a, hvilke fordele og ulemper, der har vaeret ved planlaegningen og
gennemfgrelsen af undervisningen samt hvilke justeringer, der kunne vaere mulige til naeste gang.
Derudover vil jeg gerne benaevne nogle af de andre fagdidaktiske omrader, der er blevet bergrt
under forlgbet.

Didaktisk planlagde jeg at udforme en padlet til undervisningsforlgbet, og det har veeret en ny didaktisk
tilgang for mig. Et forlab med den didaktiske tilgang har som mange andre tilgange fordele og ulemper.
Efter forlgbet fik jeg lov til at bruge en lektion i den ene 3. klasse, hvor jeg fik muligheden for at evaluere
med eleverne. Jeg selv havde observeret et hgjt aktivitetsniveau og engagement hos eleverne, og de
var gode til at tage ansvar for egen leering. Der var enkelte, der havde svaert ved at styre de mere frie
rammer med hold og selvkonstruktion, men her kunne jeg godt hjeelpe dem tilbage pa sporet. Tiden var
ogséa anderledes, da vi ndede mere for hver af de to lektioner end, jeg havde forventet, sa det har haft
en fordel for tiden. Eleverne har haft mulighed for at bevaege sig i faserne, som det har passet deres
arbejdstempo, og alligevel har alle hold tilfeeldigt fulgt hinanden gennem faserne. Jeg spurgte eleverne,
hvad de synes om arbejdsformen, og har svarede de fleste, at den var god. En elev uddybede med at
forteelle, at hun havde folt sig mindre presset, fordi det ikke var en bunke opgaver i papirs form, men at
der var plads til at taeenke og samarbejde. Derudover synes hun, at det giver mening, at man fra starten
ved, hvad man arbejder hen imod. Hun s& det som en fordel, at hun vidste, at hendes nyerhvervede
viden skulle bruges til et drama. Aktiviteterne gav selv de svageste elever i klassen
deltagelsesmuligheder, og en af dem overraskede med et gennemarbejdet interview hjemmefra samt
en flot fremfgrelse for klassen.

| forhold til mit fokus, der er historiebrug, s kunne jeg have preesenteret eleverne for andre kilder, sa
der kom flere perspektiver pa deres tids barndom. Dog var det en balancegang med, hvad og hvor
meget eleverne skulle praesenteres for af metabegreber og historiedidaktiske begreber, da jeg kunne
forsta pa leereren, at de ikke havde arbejdet ret meget med kilder og snakket om historiebrug. Derfor
valgte jeg at lave en pree-udgave af en kildekritisk analyse, og den kan der arbejdes videre med for
fremtiden, sddan at eleverne far lagt mere veegt pa den kildekritiske tilgang til fortidens forteellinger.

Drama var de fleste opsat pa, men det var ogsa en udfordring at bevare leeringen frem for legen. Her
var det en fordel for mange, at de kunne optage undervejs og se dem selv og justere eller evaluere
undervejs inden, de skulle sta foran klassen og fremfare.

Undervejs i forlgbet fandt jeg ud af, hvor sveert det er at placere sig pa én fagdidaktisk teori i sin
undersggelse, nar det er historie. Der er mange fagdidaktiske flader der bergres undervejs, og eleverne
har ikke kun arbejdet med historiebrug. De har ogséa arbejdet med kildekritik, perspektivskifte,
historisk empati, forteellinger, forestillinger, refleksioner, historiebevidsthed, historisk teenkning osv.
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Bilag

Observationsskemaer

Undervisningsforlgbets plan er lavet i veerktgjet padlet -
https://padlet.com/pamdcqg000/hvordan-har-barndommen-ndret-sig-

xr8u0tldmr6bhwS8s

Observationsskema 1

Uge 15, 2024
Klassetrin: 3. klasse (undervisningsforlgbet foretages
separat i to 3. klasser)

Antal elever:

28 elever

Observationstype:

Det er observationer under min praktik, derfor er
observationen deltagende. Der er stor
interaktion med de udforskede, hvor jeg har
rollen som underviser. Jeg har mulighed for at
agere 'fluen pa vaeggen’ i momenter.

Formal med observation:

At observere pa det historiefaglige udbytte hos
eleverne. Naermere fokus er pa historiebrug hos
eleverne.

Hvad skal observationen bruges til?

Observationen skal bruges til at samle empiri til
mit undersggelsesspgrgsmal: ”Hvordan kan der
planlaegges, gennemfgres og evalueres et forlgb
om barndommens udvikling med henblik pa at fa
eleverne til at forstd og anvende historiebrug i en
3. klasse?”

Tidsrum for observation:

3.a: 8.00-9.30 hver mandag i tre uger
3.b: 10.00-11.30 hver mandag i tre uger

Hvad skal eleverne i lektionerne?:

Eleverne deles i fire hold, hvor hvert hold skal
gore sig til eksperter i felgende problemstilling
under forskellige artier: “hvordan har
barndommen aendret sig?” Eleverne har faet
tilgang til en padlet, hvor forlgbet star i faser. |
forste fase skal eleverne se en dokumentar om
barndommen i deres arti (100 ars barndom). Nar
de har set dokumentarfilmen faerdig, skal de lave
en prae-kildekritisk analyse.

Elevernes brug af historie:

Eleverne studerer fortiden, hvor den formidles i
en dokumentarfilm. Nogle elever ser den hver for,
sig, mens andre veelger at se den pa holdet
samlet.



https://padlet.com/pamdcqg00o/hvordan-har-barndommen-ndret-sig-xr8u0tldmr6bhw8s
https://padlet.com/pamdcqg00o/hvordan-har-barndommen-ndret-sig-xr8u0tldmr6bhw8s

Elevernes reaktioner pa historie:

(her defineres historie som de fortzellinger og
forestillinger, der praesenteres af den fortidige
virkelighed)

Eleverne udtaler sig forskelligt om
dokumentarfilmene undervejs, da de ser dem:

Dreng: "Jeg ville gerne selv have valgt artiet. Jeg
forstar mindre, nar filmen er i sort/hvid.”

Dreng: ”Jeg vil gerne have haft 1940’erne. Jeg
ved en masse om 2. verdenskrig, og jeg synes,
det er spaendende.”

Pige: "Ej, det er virkelig fedt. Der skete alt muligt
den gang (1990’erne).”

Dreng: ”"Vidste du godt, at man blev sendt pa
landet for at arbejde i sommerferien
(1950°erne)?”

Pige: “"Det kan vaere, at min mor eller far kan
huske det, de siger i filmen.”

Fzelles snak pa et af holdene: ”"Sa dem, der
snakker i filmen, de er fgrstehandsviden, fordi de
selv var der. De er jo lidt gamle, sa de kan jo godt
have glemt noget.”

Observationer pa de to klasser viste, at eleverne
arbejdede mere opmaerksomt pa dokumentarens
informationer, hvis de fik arbejdsarket med
kildekritisk analyse inden, de sa filmen. Et hold
valgte at stoppe flere gange undervejs for at ggre
sig noter om fortaellingen.

Lektie til naeste gang:

Eleverne har faet til opgave at undersgge, om de
har nogle i deres familie eller omgangskreds, de
kan bruge til at interviewe om deres barndom i
pageeldende arti.

Foraeldrene fik et skriv pd AULA om lektien, sa de
kunne hjzlpe eleverne med at finde nogen

mulige bekendte.




Observationsskema 2

Uge 16, 2024
Klassetrin: 3. klasse (undervisningsforlgbet foretages
separat i to 3. klasser)

Antal elever:

28 elever

Observationstype:

Det er observationer under min praktik, derfor er
observationen deltagende. Der er stor
interaktion med de udforskede, hvor jeg har
rollen som underviser. Jeg har mulighed for at
agere 'fluen pa vaeggen’ i momenter.

Formal med observation:

At observere pa det historiefaglige udbytte hos
eleverne. Naermere fokus er pa historiebrug hos
eleverne.

Hvad skal observationen bruges til?

Observationen skal bruges til at samle empiri til
mit undersggelsesspgrgsmal: ”Hvordan kan der
planlzegges, gennemfgres og evalueres et forlgb
om barndommens udvikling med henblik pd at fa
eleverne til at forstd og anvende historiebrug i en
3. klasse?”

Tidsrum for observation:

3.a: 8.00-9.30 hver mandag i tre uger
3.b: 10.00-11.30 hver mandag i tre uger

Hvad skal eleverne i lektionerne?:

Eleverne skal samles pa holdet og finde ud af,
hvem de har som mulige interviewofre. Eleverne
skal forberede spgrgsmal ved hjlp af et ark, der
modellerer mulige formuleringer af spgrgsmal.
Eleverne kan foretage interviewet, hvis tiden er
til det.

VEndring: De hold, hvor der var lavet interview
hjemme, fik samlet op pa alt deres viden om
barndommen i pagaeldende drti, og de begyndte
at skrive ideer/tegne skitser til fremfarelse.

Elevernes brug af historie:

Flere elever har foretaget et interview i den
forgangene uge, og enkelte har gjort det
sammen fra holdet. De har optaget eller
nedskrevet interviewet, og de skal derfor
praesentere interviewet for de andre pa deres
hold. Undervejs kan jeg hgre, at eleverne
sammenligner interviewofrets fortzelling med
dokumentarens fortaelling.

De hold, der skal udarbejde spgrgsmal: Jeg
bevaeger mig mellem de forskellige hold for at
modellerer og observerer pa deres spgrgeark til
interviewet. Jeg observerer flere elever, der

navner, hvad de sa i dokumentaren, og det




bliver for nogle det, der hjzlper til at formulere
spgrgsmalene. Alle hold havde en snak om
teknologi, og det blev relevant for mange at
spgrge om i interviewet.

Et hold lavede en digital bog, hvor de skrev deres
viden fra interviewet og dokumentaren ned, og
hvad de vidste og ville bruge naeste gang.

Elevernes reaktioner pa historie:

(her defineres historie som de fortzellinger og
forestillinger, der praesenteres af den fortidige
virkelighed)

Udover det fzelles spgrgsmal i forlgbet: “Hvordan
har barndommen andret sig?”, kommer der flere
undrende spgrgsmal pa holdene, hvor eleverne
forsgger at hjaelpe hinanden til at finde svar.
Eksempler pa spgrgsmal eller hypoteser:
”"Havde man mange penge den gang?
(1950’erne)”
- ”"Hvordan var det mon at ga i skole den
gang? (overhgrt pa flere af holdene)”
- ”Det ma have veret kedeligt dengang,
nar der ikke var noget digitalt.”
- ”Matte man sla bgrn?”
- ”Matte leererne sla eleverne?”
- ”Hvad lavede de sa efter skole?”
- ”Gad vide, hvad man spiste til aftensmad
den gang? Skal vi spgrge, om hvad deres
yndlingsret var?”

Lektie til naeste gang:

Pa hvert hold har eleverne aftalt, hvad der skal
medbringes af rekvisitter eller lignende til deres
fremfgrelse.

Observationsskema 3

Uge 17, 2024
Klassetrin: 3. klasse (undervisningsforlgbet foretages
separat i to 3. klasser)

Antal elever:

28 elever

Observationstype:

Det er observationer under min praktik, derfor er
observationen deltagende. Der er stor
interaktion med de udforskede, hvor jeg har
rollen som underviser. Jeg har mulighed for at
agere 'fluen pa vaeggen’ i momenter.

Formal med observation:

At observere pa det historiefaglige udbytte hos
eleverne. Naermere fokus er pa historiebrug hos
eleverne.

Hvad skal observationen bruges til?

Observationen skal bruges til at samle empiri til

mit undersggelsesspgrgsmal: ”Hvordan kan der




planlaegges, gennemfgdres og evalueres et forlgb
om barndommens udvikling med henblik pa at fa
eleverne til at forstd og anvende historiebrug i en
3. klasse?”

Tidsrum for observation:

3.a: 8.00-9.30 hver mandag i tre uger
3.b: 10.00-11.30 hver mandag i tre uger

Hvad skal eleverne i lektionerne?:

Eleverne skal gve og fremfgre deres
skuespil/drama/film for resten af klassen.

Elevernes fremfgrelse af historie:

(her defineres historie som de fortzellinger og
forestillinger, der praesenteres af den fortidige
virkelighed)

| den f@rste 3. klasse ville alle hold fremfgre
foran klassen som et skuespil/teater.

Beskrivelse af fgrste holds
fremfgrelse(1940’erne): De er tre elever pa
holdet. Den ene elev er fortaeller, mens den
anden er barn og den sidste er tysker. Der
fortaelles dramatisk, hvordan tyskerne angriber
Danmark, og at Danmark hurtigt overgiver sig (en
elev vifter med et hvidt flag). Der var tyskere i
Danmark, der hold gje med danskerne (eleverne
viser, hvordan tyskerne holdt gje med bgrnene).
Bgrnene gik i skole som altid, men en dag, hvor
tyskerne skulle bombe i Danmark, ramte de
forkert. Den Franske Skole blev bombet (en
papirudgave af Den Franske Skole bliver vazltet).
En masse bgrn dgde inde i skolen (eleven, der
spiller barn, falder om). | 1945 sluttede krigen (de
star og jubler, tyskeren bliver sendt ud). Sidst
naevner holdet i deres skuespil: “bgrnene blev
den gang kun vasket en gang om ugen.”

| den anden 3. klasse havde den gennem forlgbet
udviklet sig til optagelser af deres skuespil. Sa
alle hold gvede ved at optage og evaluere deres
praestationer.

Beskrivelse af andet holds film (1950’erne):
Holdet havde 6 afsnit af omkring 2 minutters
varighed. Hvert afsnit viste en fortzelling om
barndommen i 1950’erne. Den fgrste film viser,
at to bgrn er med toget. Toget stopper ved en
station, hvor bgrnene hopper af. De ankommer
til en gard, hvor de bliver sendt i marken for at
legge/samle kartofler.

| andet afsnit viser de, hvordan de to bgrn

kommer tilbage fra deres ferie, og skal | skole. En




elev spiller en skrap lzerer, der tager det ene barn
i gret, fordi han ikke har lavet sin opgave rigtigt.

Elevernes brug af historie:

En elev fra det hold, der fremfgrte om Den
Franske Skole fortalte efterfglgende, da de spiste
frokost: ”Jeg ville gerne have fortalt meget mere,
men jeg skulle huske, at det var om
barndommen og ikke om krigen. Det haber jeg,
at jeg kan fortzlle en anden gang.”

Holdet forklarer ved praesentationen af deres
film fglgende: ”Vi har lavet flere afsnit, fordi der
skete mange forskellige ting for forskellige bgrn i
50’erne, og vi kunne ikke fa det hele med i én
fortaelling, sa vi har lavet en serie i stedet for.”

Elevernes reaktioner pa historie:

(her defineres historie som de fortzellinger og
forestillinger, der praesenteres af den fortidige
virkelighed)

Efter hver fremfgrelse i klasserne kunne der
stilles sp@rgsmal til den tids barndom.

Jeg spurgte hvert hold, om hvad der havde gjort
stgrst indtryk pa dem, og det var gennemgaende
at flest hold naevnte det, at man en gang har
matte sla bgrn.

En elev sagde fglgende: “Flere bgrn havde et liv
(1950’erne).” Jeg spurgte, om han kunne
forklare, hvad han mente med, at flere bgrn
havde et liv. Han svarede: "dengang legede de

ude pa gaden. De var sammen.”




Opgaveark til forlgbet
Bilag 1
Kildekritisk analyse

”100 ars Barndom” er produceret i 1997.
Fakta

Kilder kan veere:
Hvilken genre er kilden? (ex. Bog, artikel, film):
Breve, aviser,

dagbgger, fotografier,
malerier, film, lydklip,
hjemmesider, ting,

Hvem fortaeller om barndommen? statuer osv.

Fakta:

Har fortzelleren selv oplevet den barndom, der fortzelles
Ferstehandsvidne: om? Eller er det en anden end forteelleren, der har oplevet
forteelleren har selv det?

oplevet det.

Andenshandsvidne:

forteelleren har kun hart

om det.

Hvorfor tror I, der er blevet lavet en serie, der hedder 100 ars barndom?”, og hvem er den
mon lavet til?




Elevudsagn ved klassesamtaler

Bilag 2
T ——w——y s ) u
a f’U”eskaJT i

~mno

Sodavand




Elevprodukter

Bilag 3 — uddrag af et interview




Bilag 4 — uddrag af fremfarelser/produktioner
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