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Arbejdet med en skriveproces i 4. klasse
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Indledning

Nér det kommer til undervisning i skriftlig fremstilling, er der sket et enormt skifte i médden man
underviser pa. Indtil 1960’erne skulle eleverne skrive genfortaellinger, men med Den Blé Betenkning
11960 og den nye folkeskolelov 1 1958, kom stilen ind 1 undervisningen. Lereren ville typisk angive
et emne eleverne skulle skrive indenfor, men det var endnu ikke muligt for eleverne at lufte egne og
maske endda provokerende holdninger og meninger. Kendetegnet ved stilen var, at de var skrevet af
eleven til lereren og det var laereren der vurderede stilens indhold og derefter karakter. I 1970'erne
begynder man at slaekke pa kravene til stilenes korrekthed og i stedet kom fokus pa stilene som pro-
dukt hvor eleverne godt métte udtrykke deres holdninger (Nielsen, 2021, s. 175).

I takt med dette skifte i danskundervisningen er det blevet lererens opgave at kleede eleverne bedre
pa til at skrive tekster. For i tiden med den produktorienterede skrivning skulle eleverne skrive en
tekst derhjemme og aflevere til lereren i1 skolen. En anden méde at ga til skrivning pa kan for leereren
vare gennem en procesorienteret skrivning, hvor undervisningen er organiseret som skriveprocesser
der netop forbereder eleverne til at skrive deres tekst. I den procesorienteret skrivning foregér skriv-
ningen oppe pa skolen og er inddelt i forskellige faser. Disse faser er til, for at hjelpe eleverne i gang,
men ogsa for at stette dem videre 1 deres skrivning. I den procesorienterede skrivning er der ogsa et
stort fokus pé feedback fra enten laereren eller andre elever (Nielsen, 2021, s. 176).

Jeg ensker derfor i denne opgave at undersoge narmere, hvordan en procesorienteret skrivning kan

hjelpe mig med at besvare folgende problemformulering:

Hvordan kan man tilrettelcegge en differentieret skriveundervisning, hvor skriveprocessen stilladse-

res, sd eleverne opnar kendskab til teksters opbygning og variation i sprog og oplever mestring?

Dette vil jeg besvare gennem min praktik i en fjerdeklasse, hvor jeg har mulighed for at st& for un-
dervisningen i 21 dansklektioner. I disse dansklektioner vil jeg have fokus pa at opbygge en skrive-
undervisning der favner bredt, da jeg fra tidligere arbejde 1 samme klasse netop ved, at der er meget
store niveauforskelle eleverne imellem. Gennem den procesorienteret skrivning er mit enske, at jeg
vil kunne stilladsere undervisning til at blive mere simpel for de elever der har udfordringer og mere
avanceret for de elever der har et hgjt niveau, men uden at de to elevgrupper sidder med hver deres

opgave.
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Undersogelsessporgsmalets relevans

Relevans for folkeskolens formal

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virke-
lyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at
tage stilling og handle. (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024)

Mit undersogelsessporgsmal gor sig yderst relevant for ovenstdende del af folkeskolens forméalspara-
graf. Dette sarligt, da mit undersogelsessporgsmél seger at belyse, hvordan man kan opbygge en
skriveproces der tilgodeser alle niveauer af skriftlighed man mi mede i en fjerdeklasse. Dermed seger
min undersggelse at skabe en arbejdsmetode og opstille nogle rammer, der sorger for, at alle eleverne
har mulighed for fordybelse og derigennem arbejde med deres fantasi i deres skriveproces og slutte-

ligt derigennem tage stilling til egen skriveopgave.

Relevans for undervisningsfagets forméal

Borne- og Undervisningsministeriet har i deres faghafte for dansk opstillet en reekke af mél, som
eleverne efter henholdsvis 2., 4., 6., og 9. klasse skal leve op til. Ser man pa malene for hvad ele-
verne skal kunne efter 4. klasse er det bl.a. mal som ”... Eleven kan udtrykke sig kreativt og ekspe-
rimenterende.” og ... Eleven har viden om enkle fremstillingsprocesser.” (Berne- og
undervisningsministeriet, 2019). Nar man ser pa disse to mél, er min undersegelse relevant, idet den
seger at undersoge, netop hvordan man opbygge en skriveproces og altsa dermed undervisning der
gor det muligt for eleverne at udtrykke sig kreativt og eksperimenterende, men ogsa giver dem vi-
den om det at fremstille en tekst.

Min undersogelse er yderligere ogsé relevant for felgende specifikke mal:

Eleven har viden om effektive skriveteknikker.

e Eleven kan udarbejde ideer pa baggrund af andre tekster.

¢ FEleven kan udarbejde multimodale tekster.

e Eleven kan opdele fremstillingsprocessen i mindre dele.

e Eleven har viden om punktum, spergsmalstegn og udrabstegn.
For at gore malene mere handgribelige for eleverne vil jeg ikke fra start std og opliste hvad de skal
kunne efter endt skriveforleb. I stedet vil jeg loebende som jeg ved vi skal arbejde med gvelser der

leegger op til malene fortalle eleverne, hvorfor vi skal arbejde med det vi skal og derigennem
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praesenterer dagens mal” for dem. Dette haber jeg vil geore skriveprocessen mere overskuelig for

eleverne samtidig med, at vi for opfyldt de oplistede mal.

Planlaegning af undervisning

Jeg skal 1 denne praktik vaere 1 den samme fjerde klasse som 1 min ferste praktik. Jeg har denne gang
fiet lov til at std for undervisningen i 23 dansklektioner 1 lobet af min udstrakte praktik og min blok-
praktik. Derfor har jeg i denne planlegning ogséd fokus pa, at den forste del af arbejdet skal kunne
pakkes vaek og hentes frem igen en uge efter, da jeg kun kommer til at vaere 1 klassen én dag om ugen
de forste 5 uger. Yderligere har jeg veret sd heldig, at jeg helt selv har métte bestemme, hvad disse
23 lektioner skal besta af og derfor var det oplagt, at lade min undersegelse fylde alle disse lektioner.
I planleegningen af min undervisning med at tilretteleegge en skriveundervisning der giver kendskab
til teksters opbygning og sprogets betydning har jeg taget udgangspunkt i Cecilie Ekens bog Fra
forste linje (Eken, 2007). Mit arbejde med eleverne vil derfor starte med at snakke med eleverne om,
den skriveproces vi skal 1 gang med, med henblik pé at skrive en fiktionstekst. P4 den made far jeg
gjort alle eleverne opmarksomme pa, hvad formalet er med undervisningen og hvad vi i sidste ende
skal enden ud med at have produceret. Dette er noget Ralph W. Tyler med sin mél-middel-didaktik
ser som varende yderst relevant for undervisning, da man med opstillingen af mal kan udlede, hvad
der vil fore til deres opfyldelse. Hertil onsker skolereformen ogs4, at pracise mal for undervisningen
vil kunne fore til lering (Agergaard, 2020, s. 140-144).

Da jeg fra tidligere praktik ved at eleverne i denne fjerde klasse er glade for og gode til, at skrive

historier ensker jeg at stilladsere deres arbejde fra start.
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(Christiansen & Gynther, 2010, s. 84)
For at stilladsere og strukturere skriveprocessen for eleverne gnsker jeg, som didaktisk model, at tage
udgangspunkt 1 Loop-modellen. Med Loop-modellen Har jeg mulighed for at lave en introducerende
opstart til det arbejde vi skal i gang med, for herefter, at lave et formidlingsloop der arbejder henimod

elevernes arbejde. Det forste formidlingsloop vil derfor her, vare en samtale med eleverne om, hvad
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et plot er og hvordan sddan et bygges op, samt hvorfor. Dette vil jeg gere for at give eleverne en viden
om, hvordan historier er bygget op og hvilke “opskrifter” man kan gere brug af. I samtalen om plottet
vil jeg tage udgangspunkt i Cecilie Ekens eksempler om en prins der skal bestige et bjerg, for at fa
fat i prinsessen (Eken, 2007, s. 24). Dette eksempel vealger jeg at tegne pa tavlen for eleverne, da det
vil ligne en spaendingskurve, som vi senere skal arbejde med. Nér Cecilie Eken arbejder med et plot,
leegger hun ogsa op til at arbejde med modstand (Eken, 2007, s. 26). Derfor vil jeg i samme time ogsé
snakke med eleverne om de typer af modstand man kan have med i en historie. Dette vil vare for,
igen at give eleverne en viden om, hvordan der ligger et forarbejde med at skrive historier. Nar ele-
verne er blevet presenteret for de forskellige typer af modstand, skal de selv afpreve det, for at i
brugt den nye viden. Det er her elevarbejdet i Loop-modellen kommer ind. Jeg ensker dog ogsa, at
lade eleverne bruge den nye viden om plot og modstand, da det vil styrke eleverne, hvis man tager
udgangspunkt i Deweys syn pé lering. Dewey mener nemlig, at leering ikke sker gennem beskuen,
men kun ved deltagelse, da det er gennem deltagelse, at elevernes erfaringsverden udvides og beriges
(Brinkmann, 2017, s. 44-47). Derfor vil eleverne i dette forste elevarbejde fa stillet en opgave fra
Ekens Fra forste linje, med en pige der skal besoge sin bedste ven som er syg. Her skal eleverne sé
fylde s meget modstand ind i historien som overhovedet muligt (Eken, 2007, s. 26). Med denne
ovelse er det ogsd muligt for mig at differentiere i1 ovelsens indhold og grader af kompleksitet, idet
de staerke elever vil skulle teenke over at inddrage forskellige typer af modstand, mens de mere ud-
fordret elever ikke skal teenke i typer af modstand.

Efter denne opgave, vil jeg igen lave et formidlingsloop, der denne gang vil handle om elevernes
idefase. Her vil jeg hjelpe deres ideer frem, ved at snakke med dem om, hvad der kan vere med til
at gore historier spendende og fastholde leseren. I det efterfolgende elevarbejde skal eleverne sa
tegne deres brainstorme. Jeg vaelger at de skal tegne frem for skrive for at variere undervisningen og
serligt da jeg i to af dagene af dem 1 fire lektioner ad gangen. Efter dette elevarbejde vil vi i klassen
snakke om de forskellige ideer de har tegnet og som en forberedelse til naste uges arbejde, lave en
tegning af deres ide til en hovedperson. Her skal de ogsé tegne sarlige kendetegn, venner, familie
eller hvor personen bor. Med brug af Loop-modellen har jeg ogsa mulighed for at fortsette med for-
midlingsloops, elevarbejde og evalueringsloop.

Herefter vil eleverne skulle arbejde med Cecilie Ekens opgave om spandingskurven, hvor eleverne
skal satte eventyret op i rigtig rekkefolge (Eken, 2007, s. 28) (bilag 1).

Efterfolgende nér eleverne har fiet en god forstielse af spaendingskurven og dens opbygning er det
tid til, at de selv skal arbejde med deres anslag. Derfor skal eleverne nu brainstorme med deres side-
makker og skrive 5-10 gode startsatninger til en historie og herefter starte pa anslaget til deres egen

historie. Med stilladseringen af elevernes skriveproces onsker jeg at starte en samtale med dem om
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forskellige méder at skrive historier pa. Jeg vil her trekke en smule pa genrepaedagogikken, da jeg
onsker at give eleverne en bevidsthed om, at man kan skrive historier pé forskellige méader. Derfor vil
jeg 1 samtalen med eleverne have fokus pa at preesentere dem for de sammenhenge der er mellem
genre, tekstformal, afsender-modtager og de sproglige virkemidler (Mailand, 2007, s. 36). I mit stil-
ladseringsarbejde med elevernes skriveproces vil jeg lobende inddrage forskellige ovelser. Dette vil
blandt andet vaere to skrive ovelser fra Cecilie Ekens bog Fra forste Linje (Bilag 2 og 3). Hertil vil
det ogséd vaere smé formidlingsloop, hvor jeg giver dem nogle fokuspunkter og eksempler pa f.eks. et
baggrundsafsnit, et hgjdepunkt og en losning. Dette vil jeg gore, for at hjelpe de elever, som vil finde
skriveprocessen besverlig.

Som en afslutning pa forlebet skal eleverne lave deres historie om til en tegneserie i Pixton pa Sko-
letube. Dette onsker jeg at gare, for at give eleverne en bevidsthed om bl.a. de sproglige virkemidler
de bruger, men ogsa vigtigheden af detaljer i en skreven historie. Det er lige s meget ogsa fordi denne
4. klasse er en klasse der elsker at udfolde sig kreativt. Med deres tegneserie skal de derfor udfolde
deres kreativitet og forsege, at fortelle deres historie gennem billeder. P4 den made vil de ogsd kunne
se om de 1 deres tekst har faet beskrevet alle de ting, som de vil tegne i deres tegneserie. Det kan vaere

stemningsskabende detaljer som f.eks. vejret, genstande eller paklaedning.

Analyse

I planlegningen af mit undervisningsforleb tog jeg udgangspunkt i aktiviteter og gvelser fra Cecilie
Ekens Fra forste linje (Eken, 2007). Mit formél for undervisningen, var at stilladsere en differentieret
skriveproces, som ville give eleverne kendskab til teksters opbygning og sprogets betydning. Ele-
verne var fra start engageret i arbejdet og mange elever bidrog til den indledende samtale om fiktion
og plot. Da det kom til snakken om modstand blev eleverne noget mere udfordret, da de her madte
en formulering de ikke havde hert for. Derfor kom jeg med de forste eksempler pd modstand og
efterfolgende kom flere og flere elever pa banen med bud pa modstand til en historie. Dette medforte,
at vi 1 feellesskab fik bygget et plot op omkring en spendingskurve, hvor jeg tegnede historien pa
tavlen, mens eleverne fortalte, hvad der skulle vare i historien og hvor dette skulle indgé (bilag 4).
Jeg valgte at redidaktisere undervisningen ved at lade eleverne selv komme med bud i stedet for det
ellers planlagte med at jeg ville fortelle, da eleverne allerede havde en god viden om plot og spending
og derfor valgte jeg at lade dem komme pa banen. Da vi kom til gvelsen med at skrive eksempler pa
typer af modstand kunne jeg maerke, at det var en stor fordel, at jeg havde bedt dem om at arbejde
sammen. [ mine observationer i klassen har jeg nemlig set, hvordan nogen elever keemper meget med

stavningen og derfor ofte slet ikke fir skrevet deres ellers mange gode ideer ned. Derfor havde jeg i



Marie-Louise Carlslund UC Syd Dansk yngste
3043149 Professionsessay

makkerinddelingen serget for, at de elever der er udfordret, kom sammen med en sterk elev. Dette
betad, at ogsa deres ideer kom til udtryk og alle grupper endte med, at fa lavet nogle meget gode
eksempler pa modstand. Da jeg i mine observationer ogsa har set, at eleverne er glade for at dele
deres arbejde, lod jeg dem prasenterer deres ideer til modstand foran hinanden. Dette valgte jeg at
gore, for at lade dem videns-dele, men ogsé for at de eventuelt kunne {4 ideer og inspiration fra andre.
Da de skulle arbejde videre med evelsen om Mathilde der gerne vil besgge sin ven, hvor der skulle
fyldes en masse modstand ind (Eken, 2007, s. 26) valgte jeg at lade eleverne arbejde videre i de
samme grupper, da jeg netop lige havde set, hvordan de steerke elever hjalp de mere udfordrede elever.
I arbejdet med at tegne en brainstorm oplevede jeg igen, at de udfordrede eleverne kom meget pé
banen og jeg kunne here, at de havde mange ideer til spendende historier, som normalt ellers ikke
kommer frem. Der var dog ogsa elever der blev noget frustreret over at skulle tegne og derfor kom
skrift hurtigt til at fylde mere og mere, da det var svart for dem, at fi deres ideer omsat til tegninger
(bilag 5).

Med gvelsen om spendingskurven og eventyret der bliver brudt op (Eken, 2007, s. 28) var eleverne
godt udfordret. De sad igen med deres makker og arbejdede og det forte til stor koncentration, at
snakke om, hvor de forskellige dele skulle indgd. @velsen her udfordrede deres viden om tekstens
komposition idet de arbejdede med at skabe koherens i teksten. Vi sluttede af med at prove at sxtte
eventyret sammen oppe pa tavlen. Her var det interessant at se elevernes reaktioner hvis nogle grupper
havde lavet en anden reekkefelge og derfor ledte det op til en god samtale om, de kompositoriske
principper 1 en tekst og hvad der kan opbygge en spanding og fa leseren til at laese videre. Samtidig
var der ogsd en handfuld elever der fik en god forstaelse af de forskellige dele af teksters kompositi-
oner da det ellers ikke var noget de for havde lagt merke til, nér de laste historier. Da eleverne nu
havde féet et storre kendskab til spaendingskurven, var det tid til at forberede dem til det indledende
skrivearbejde. Derfor skulle eleverne nu med deres makker fra tidligere skrive 5-10 satninger til at
starte en historie med. Jeg holdt inden et lille oplaeg, hvor jeg kom med eksempler pa satninger der
kunne gore at laeseren fik lyst til at leese videre. Vi snakkede ogsd om hvornér en startsetning er darlig
og om de maske selv havde provet at starte pa en bog de ikke rigtig syntes var spendende. Arbejdet
gik godt. Nogle grupper var meget hurtige og grundige og andre keempede mere med opgaven. Derfor
ved jeg nu ogsa til en anden gang, at en lignende aktivitet skal vare baseret pa et antal minutter og
ikke et antal setninger. Da vi var faerdige med denne aktivitet, var det tid til, at eleverne skulle skrive
deres anslag. Inden de gik i gang, havde vi en kort snak i klassen om, hvordan man kunne skrive og
hvad de kendte af genrer. Vi snakkede ogsa lidt om synsvinkler 1 historier og hvordan man kan have
forskellige synsvinkler alt efter hvem man skriver til. Dette lille opleeg tog jeg med, for at inddrage

noget af genrepadagogikken i min undervisning omhandlende afsender-modtager forhold og serligt
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de sproglige virkemidler man kan gere brug af (Mailand, 2007, s. 36). Jeg var dog alligevel bevidst
om ikke at lade det fylde for meget eller kalde det ved navn, da jeg var nerves for at ’skremme”
eleverne med en helt ny kategori indenfor deres viden om det at skrive historier. En gruppe af eleverne
havde svert ved at koble den foregdende aktivitet med satninger og mit lille oplaeg pa det med at
starte et anslag og det var som om, at en skriveblokade ramte dem 1 det sekund, jeg fortalte, at vi
skulle 1 gang med at skrive. Her hjalp stilladseringsprocessen dog eleverne videre 1 skriveprocessen,
da det var muligt for hente deres brainstorm og deres startsetninger frem. At de havde lavet disse
ovelser, tidligere gjorde ogsa, at jeg ikke behovede at bruge tid pa at sidde og f4 dem 1 gang, jeg skulle
blot henvise til at de jo lige kunne kigge deres papirer igennem. Da eleverne nu havde faet et storre
kendskab til spendingskurven, var det tid til at forberede dem til det indledende skrivearbejde. Derfor
skulle eleverne nu med deres makker fra tidligere skrive 5-10 satninger til at starte en historie med.
Jeg holdte inden et lille oplaeg, hvor jeg kom med eksempler pa satninger der kunne gore at laeseren
fik lyst til at laese videre. Vi snakkede ogsé om hvornar en startsetning er darlig og om de maske selv
havde provet at starte pd en bog de ikke rigtig syntes var spendende. Arbejdet gik godt. Nogle grupper
var meget hurtige og grundige og andre keempede mere med opgaven. Derfor ved jeg nu ogsa til en
anden gang, at en lignende aktivitet skal vare baseret pa et antal minutter og ikke et antal s@tninger.
Da vi var ferdige med denne aktivitet, var det tid til, at eleverne skulle skrive deres anslag. Inden de
gik i gang, havde vi en kort snak i klassen om, hvordan man kunne skrive og hvad de kendte af genrer.
Vi snakkede ogsé lidt om synsvinkler i historier og hvordan man kan have forskellige synsvinkler alt
efter hvem man skriver til. Dette lille opleg tog jeg med, for at inddrage noget af genrepeedagogikken
1 min undervisning (Mailand, 2007, s. 36). Jeg var dog alligevel bevidst om ikke at lade det fylde for
meget eller kalde det ved navn, da jeg var nerves for at ”skremme” eleverne med en helt ny kategori
indenfor deres viden om det at skrive historier. En gruppe af eleverne havde svert ved at koble den
foregdende aktivitet med sa@tninger og mit lille oplaeg pd det med at starte et anslag og det var som
om, at en skriveblokade ramte dem 1 det sekund, jeg fortalte, at vi skulle i gang med at skrive. Dog
oplevede jeg, at eleverne hurtigt kom videre da jeg kunne hente deres brainstorm og deres startsat-
ninger frem. At de havde lavet disse gvelser, tidligere gjorde ogsa, at jeg ikke behevede at bruge tid
paat sidde og fa dem 1 gang, jeg skulle blot henvise til at de jo lige kunne kigge deres papirer igennem.
I skriveprocessen var den oprindelige plan, at eleverne skulle skrive deres anslag, derefter deres bag-
grund, spendingsopbygning, klimaks og afrunding. Dette var dog et keempe benspaend, for lige meget
hvor meget og hvordan jeg forklarede det med en baggrund, sé stod jeg med 22 fuldstendig forvirrede
elever. Derfor @ndrede jeg i1 planen og lod dem blot skrive, men med det fokus at de skulle huske at
teenke 1 spaending og i at man som laeser skulle fa lyst til, at laese videre. Da jeg tog dette valg, oplevede

jeg at eleverne igen kom i gang med at skrive og jeg kunne ogsa ga rundt og se, at de jo fik skrevet
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en baggrund, en spendingsopbygning osv. det havde dog vearet for meget for dem, at jeg pludselig
@ndrede fagterminologien og havde givet deres skrivning “nye navne”. Jeg snakkede efterfalgende
med deres larer og fik her af vide, at de ikke for har arbejdet med brudstykkerne i en historie og, at
det nok var det der gjorde dem forvirret.

Nar jeg indimellem kunne se, at klassen traengte til noget afveksling, lavede jeg et formidlingsloop,
med fokus pa det sproglige. Dette gjorde jeg af to omgange med opgaverne der ses i henholdsvis bilag
2 og 3. Med disse skrivegvelser fra Cecilie Ekens Fra forste linje (Eken, 2007) fik eleverne en storre
sprogligbevidsthed og mange af dem startede egentlig noget forvirret omkring opgaverne, men nér
forst de opdagede de revideringsmuligheder det gav for at lege med sproget blev de ogsé meget ivrige
efter, at revidere deres historier. I bilag 6 ses en af elevernes arbejde med brugen af billedsprog. Da
eleverne havde faet skrevet deres historier, gik vi 1 gang med at tegne dem i Pixton. Her oplevede
mange elever, at de faktisk slet ikke havde beskrevet stemninger eller episoder grundigt nok i deres
historie og derfor gav arbejdet med tegneserierne ogsd mulighed for refleksion hos eleverne og lo-
bende fik de skrevet flere detaljer ind i1 deres historier og dermed ogsé styrket deres metasproglige
bevidsthed. Da tegneserierne var ferdige sluttede jeg forlgbet af med en improviseret gvelse som jeg
gerne ville afprave. Vi havde tidligere arbejdet med Cecilie Ekens gvelse om et eventyr der er klippet
ud og som skal samles (Eken, 2007, s. 28) (bilag 1). Jeg fik derfor den ide at tage fire af elevernes
historier og braekke op i dele der passer til speendingskurven og klippe dem ud. Herefter inddelte jeg
eleverne i fire grupper ogsé ville hver gruppe fa en historie de skulle samle. Néar de mente, at historien
var samlet, skulle de ind p& Skoletube og finde tegneserien der passede til og herefter se om de havde
samlet historien rigtigt. @velsen her gav eleverne en meget storre forstielse for, hvad jeg havde ment
med bl.a. et baggrundsafsnit, da de her sa, hvordan enten deres egen eller en klassekammerats historie
var blevet delt op. Det viste dem ogsa, hvordan det kan @ndre historien til at veere mere spandende
eller kedelig alt efter reekkefolgen. Dvelsen her endte derfor med at vare en god lille afrunding pa
forlgbet, hvor jeg oplevede at eleverne pludselig kunne koble nogen ting sammen, som alt sammen

bidrog til en sterre forstielse af det, at skrive historier.

Refleksion

Overordnet set, sa gik forlebet godt og jeg kom 1 mal med det at lave en stilladseret skriveproces.
Alle elever havde ved forlebets afslutning bade en historie og en tegneserie. Nogens var lengere end
andres og det var ogsa den méade jeg differentierede mest pd. Jeg har en oplevelse af, at eleverne fandt
det interessant, men til tider ogsa ekstremt udfordrende. For mig som laerer har dette forleb ogsé veret

yderst relevant, idet rigtig meget ikke lykkedes i forste omgang og jeg oplevede derfor at métte sadle
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om midt i lektionerne for at fa alle med. Dette var for mig udfordrende, men jeg er overbevist om at
disse smé fejltrin” har gjort mig dygtigere da jeg nu kan tage den erfaring med mig videre. Noget af
det der bl.a. koksede lidt var, at da eleverne skulle skrive 5-10 linjer var der elever der efter 3 minutter
havde skrevet 10 linjer og der var elever der aldrig fik skrevet 5. Derfor ved jeg nu, at til en anden
gang, sa skal en aktivitet sattes efter et antal af minutter.

I de aktiviteter hvor eleverne oplevede udfordringer fik jeg ogsé lige rigeligt travlt. Til tider skulle
jeg gé rundt fra elev til elev og der var hele tiden en skov af haender der segte hjelp. Derfor vil jeg
en anden gang have en bedre klasseledelse og f.eks. stoppe op og starte formidlingen med opgaven

forfra.

Konklusion

Link til min DIGI-TALK.
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