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Professionsessay — Etape 2

Indledning

Motivationen for at arbejde med undersggelsesspargsmalet, ”Hvordan kan man udvikle et forlgb i
modersmalsundervisningen pa en specialskole i Norge, hvor eleverne arbejder handlingsorienteret
med en genrepeedagogisk tilgang til skrivning? ”, udspringer af min store interesse for at skabe
leringsmiljger, hvor alle elever kan deltage aktivt og fa en meningsfuld leringserfaring.
Specialklasser repraesenterer en mangfoldig elevgruppe med unikke behov og potentialer, og det er
afgarende at udvikle paedagogiske tilgange, der fremmer inklusion og elevinddragelse.

Jeg er tilknyttet en specialklasse pa en specialskole i Norge, hvor der er 7 elever med hver deres
individuelle udfordringer. Klassen undervises i faget norsk, og mit fokus har vearet pa klasseledelse
og didaktisk organisering, samtidig med at jeg har arbejdet med samme digitale platform som
eleverne — Skolestudio. Dette sikrer genkendelighed og tryghed, da jeg ved, at nye tiltag og
ugenkendelighed kan virke forstyrrende eller skreemmende for eleverne. Gennem platformen kan
jeg skabe og dele opleeg med eleverne, hvilket understetter en struktureret og forudsigelig tilgang til
undervisningen.

Med udgangspunkt i disse rammer og mit kendskab til eleverne har jeg valgt at lave en
skriveopgave, hvor eleverne skal skrive deres egne julekort. Julen naermer sig, og der findes ikke
noget bedre end at modtage et kort, der udtrykker, at man er blevet teenkt pa. | en specialklasse som
denne er der stor veegt pa at udvikle sociale feerdigheder og empati, og opgaven skal understatte
dette ved at kombinere genrepadagogikkens fokus pa struktur og sprog med en handlingsorienteret
tilgang, der giver eleverne en konkret og meningsfuld opgave. Gennem forlgbet gnsker jeg at
fremme deres skrivekompetencer, statte deres aktive deltagelse og styrke deres sociale forstaelse

gennem arbejdet med julekortene.

Undersggelsesspgrgsmal

”Hvordan kan man udvikle et forlgb i modersmalsundervisningen pa en specialskole i Norge, hvor

eleverne arbejder handlingsorienteret med en genrepaedagogisk tilgang til skrivning?”



Undersggelsesspgrgsmalet relevans

Undersggelsesspargsmalets relevans for mit undervisningsfags formal og mal er tydelig, idet Feelles
Mal for dansk understreger vigtigheden af at fremme elevernes kompetencer inden for analyse og
fortolkning af littereere tekster. ”Eleverne skal i faget dansk styrke deres beherskelse af sproget og
fremme deres lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt i samspil med andre ” (Barne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Samtidig leegger det vaegt pa at skabe leeringsmiljger, hvor
eleverne kan deltage i diskussioner og udvikle deres evne til at forsta sig selv og andre gennem
litteraturen. Nar eleverne arbejder handlingsorienteret, involveres de aktivt i leeringsprocessen,
hvilket kan fremme bade motivation og faglig forstaelse, iser i en specialundervisningskontekst
(Dysthe & Hertzberg, 2014) .

Ved at anvende SMTTE-modellen kan jeg systematisk og refleksivt planlegge, gennemfare og
evaluere undervisningsforlgbet, hvilket er essentielt for at imgdekomme disse elevers forskellige
forudsetninger og skabe en demokratisk deltagelseskultur i klassen (Hastein, 2017, s. 31).
Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolen er tydelig, idet det tager afseeti § 1 i
bekendtgerelsen af lov om folkeskolen. Loven fastslar, at folkeskolens formal er at fremme
elevernes faglige og personlige udvikling samt deres alsidige dannelse (Barne- og
Undervisningsministeriet, 2024, s. 81). Ifglge Simon Bayer er dannelse en dynamisk proces, der
handler om at forsta og praktisere demokrati gennem konkrete erfaringer og fortellinger. Han
understreger, at demokrati ikke blot skal leeres som et abstrakt system, men skal integreres i den
enkeltes liv som en vedvarende proces, hvor man kontinuerligt reflekterer over og engagerer sig i
samfundet. Dannelse er dermed for Bayer taet knyttet til demokratisk deltagelse og til at udvikle en
kritisk og refleksiv bevidsthed om samfundets strukturer og veerdier (Bayer, 2020, s. 30). Lars Geer
Hammershgj ser dannelse som en proces, der i hgj grad involverer kreativitet, frihed og personlig
udvikling. Han mener, at dannelse ikke kun handler om tilegnelse af viden, men ogsa om udvikling
af fantasi, evnen til at lege med ideer og bruge humor som en made at bryde med konventioner.
Hammershgj fokuserer pa, hvordan leg, humor og fantasi kan frigere elevernes potentialer og
dermed bidrage til dannelsen af selvsteendige og innovative individer, der er i stand til at navigere i
en kompleks verden (Hammershgj, 2022). Dannelse kan ud fra Hammershgj, og Bayer defineres
som en holistisk uddannelsesproces, der sgger at udvikle elevernes kritiske bevidsthed, kreative
evner og personlige ansvar i forhold til bade deres eget liv og det feelles samfund. Dette indebzrer
ikke blot at tilegne sig viden og feerdigheder, men ogsa at udvikle en demokratisk sindelag, evnen til

at teenke kreativt og at forsta og handle pa de vardier, der ligger til grund for et frit og demokratisk



samfund. I praksis betyder det, at jeg ikke blot skal undervise i faglig viden, men ogsa skabe rum
for, at eleverne kan udvikle deres personlige og sociale kompetencer, forsta demokratiske vardier
0g tage ansvar som aktive borgere.

Desuden skal folkeskolen forberede eleverne til at deltage, tage medansvar og veere med til at
udvikle et demokratisk samfund. Ved at fokusere pa en genrepaedagogisk tilgang til skrivning i en
specialklasse og anvende SMTTE-modellen, sigter dette undersggelsesspargsmal mod at skabe et
leeringsmiljg, hvor alle elever kan deltage aktivt i meningsfulde diskussioner og dermed udvikle
bade deres faglige og sociale kompetencer. Med udgangspunkt i Hammershgjs begreber om leg,
humor og fantasi skal undervisningen fremme en form for dannelse, hvor eleverne har mulighed for
at engagere sig aktivt i skrivningen af julekort. Gennem en fantasifuld og legende tilgang kan
eleverne opleve en form for laering, hvor de udvikler deres forstaelse af sig selv og andre, samtidig

med at de deltager i en demokratisk proces (Hammershgj, 2022, s. 39).

Ved at integrere principperne fra SMTTE-modellen i et danskfagligt litteraturforlgb kan vi
planlaegge undervisningen pa en made, der sikrer, at alle elever, uanset deres forudsatninger, far
mulighed for at engagere sig og deltage i klassens feellesskab. Dette er i overensstemmelse med
lovens mal om at skabe en inkluderende skole, hvor hver elevs potentiale kan udvikles i et trygt og

stimulerende leeringsmiljg (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024, s. 818)

Min observation i min undersggelsesklasse

Sunesen fremhaver, at paedagogiks observation I co-teaching og inklusion handler om at fa indblik
I lzeringsmiljget, elevernes interaktioner og undervisningsprocesserne (Sunesen, 2021).
Observation giver mig et konkret fundament til at forsta dynamikken i klassen og derved mulighed
for at identificere, hvordan undervisningens didaktiske organisering er, og kan hjelpe mig i videre
forlab.

Jeg har benyttet mig af observeringsskema med fokus pa didaktisk organisering, da jeg gnskede at
fa et overblik over, maden hvorpa klassens undervisere underviste pa, far jeg skulle afprave mit
forlgb. Observeringsskema ligger i bilag.

Da jeg er i praktik i en specialklasse, er der i hgj grad taget specialpaedagogiske hensyn til eleverne,
og dette er med i mine overvejelser i forhold til mit oplaeg i klassen.

For at fa sterst udbytte af mine observationer har jeg analyseret dataene fra mit skema og mine

skjulte observationer, med fokus pa gentagende mgnstre og variationer. Det har skabt en grobund



for refleksion over, hvordan min undervisning kan justeres og tilpasses, sa den bliver inkluderende
og understgtter elevernes lering. Jeg har valgt at observere skjult, i den forstand, at jeg er synlig i
klasselokalet, men eleverne ved ikke, at jeg observerer dem og den didaktiske organisering. Dette
har jeg gjort, da jeg kender eleverne og min erfaring siger, at de lukker ned og bliver ikke-
deltagende i undervisningen, hvis de ved, at de bliver observeret.

Sunesen beskriver paedagogisk observation som et centralt redskab, nar man gnsker en dybdegaende
forstaelse af, hvordan undervisningen fungerer i praksis. Jeg skal derfor i min egen
undervisningsplanlegning, indtenke nogle af de feedbackmetoder, som min vejleder benytter sig
af. Ved at observere direkte i klasselokalet far man adgang til informationer og indsigter, som ikke
altid fremgar af elevbesvarelser, tests eller leerersamtaler (Sunesen, 2021, s. 198).
Observationsmetoden giver mig mulighed for at opleve undervisningssituationer, interaktioner og
leeringsmiljget pa en umiddelbar og autentisk made. Jeg far et godt indblik i, hvordan en detaljeret
forstaelse af, hvordan eleverne interagere med hinanden og leereren. Det er vigtigt for mig, da jeg
far mulighed for at identificere bade synlige og subtile sociale dynamikker, som pavirker
leeringsprocesserne hos eleverne.

Jeg leegger sarligt meerke til, hvordan leereren strukturerer undervisningen, da der er stor
niveauforskel pa eleverne. To elever har store vanskeligheder med faget Norsk, og er derfor i en
gruppe, hvor der er stor faglig stilladsering. Disse arbejder pa et grupperum i klassen. Resten af
klassen arbejder individuelt pa deres IPad. Sunesen pointerer, at observationer kan afslgre, om de
anvendte metoder og strukturer understgtter elevernes lering og om der er omrader, der kraever
justering for at optimere leringsudbyttet (Sunesen, 2021, s. 198). Nar jeg har fokuseret pa den
didaktiske organisering, kan jeg bruge observationerne som et vaerktgj til at forsta, hvordan
undervisningens rammer og strukturer virker for forskellige elever.

Ud fra mit observeringsskema kan jeg konkludere at undervisningen er meget voksenstyret, da

eleverne har brug for en fast stilladsering for at undervisningen har positivt udbytte.

Planleegning af undervisning

Jeg er i denne praktik i en klasse jeg kender godt, fra mit arbejde som vikar pa skolen. Jeg skal i
denne praktik lave et kort forlgh med klassen, omhandlende en skriveopgave. Jeg har gaet til
opgaven med en genrepaedagogisk tilgang til skrivning. Dette har jeg gjort da det giver mig
mulighed for at skab et struktureret og handlingsorienteret leeringsforlgb for eleverne. Ifglge

Mailand er genrepaedagogik effektiv, fordi den hjalper eleverne med at forsta og anvende de



specifikke strukturer der er forbundet med forskellige tekstgenrer (Mailand, 2007). Nar vi arbejder
med julekort, kan eleverne fa indsigt i, hvordan man opbygger en tekst med hilsner, personlige
refleksioner og afslutninger, der understgtter sociale relationer. Denne tilgang hjeelper eleverne med
at strukturere deres tanker og arbejde med en konkret genre, som de kan relatere sig til (Mailand,
2007). Genrepadagogikken fremmer elevernes tekstkompetence ved at give dem konkrete rammer
og mal for deres skrivning. Jeg oplever, at julekortskrivning som genre giver eleverne mulighed for
at udtrykke deres falelser og tanker pa en made, der er bade struktureret og kreativ. For eleverne i
min specialklasse betyder det, at de kan arbejde med en genre, der bade er relevant i deres hverdag
og giver dem mulighed for at kommunikere pa en socialt meningsfuld made. Jeg har ogsa valgt
denne tilgang, fordi genrepaedagogik er god til at differentiere undervisningen (Mailand, 2007). Det
betyder, at alle elever, uanset niveau, kan arbejde med julekortskrivning pa deres eget niveau,
samtidig med at de far styrket deres skriftlige feerdigheder. Dette er vigtigt i min specialklasse, da
eleverne har forskellige udfordringer og behov, og genrepaedagogikken giver mig mulighed for at
tilpasse opgaven, sa den bade er udfordrende og tilgengelig for alle. Jeg har valgt
genrepadagogikken til dette forlgb, fordi jeg mener, det giver eleverne bade struktur, mening og

mulighed for at udvikle deres skriftlige kompetencer i et praktisk og socialt relevant perspektiv.

Jeg har forsggt at ramme eleverne, der hvor de er fagligt. Derfor har jeg taget udgangspunkt i
3.klassetrin, selvom alderen til eleverne svarer til 9.-10. klasse. Jeg har i de tre uger jeg er i praktik,
haft mulighed for at lzerer eleverne at kende og observeret dem og undervisningsorganiseringen pa
en systematisk made.

Da jeg har erfaring med eleverne og viden om deres udfordringer hver is&r, gnskede jeg at tage
udgangspunkt i Loop-modellen (Christiansen & Gynther, 2010).
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Med Loop-modellen har jeg mulighed for at lave en introducerende opstart til det arbejde vi skal i



gang med, for herefter, at lave formidlingsloop der arbejder henimod elevernes arbejde. Det farste
formidlingsloop er derfor snakken om, hvad et brev er, hvad det indeholder og hvad formalet med
breve er. Dette snakker vi om, for at give eleverne en viden om, hvad breve er for noget og i hvilke
settings vi benytter os af dem. Nar eleverne er blevet prasenteret for de forskellige typer af breve,
skal de selv afprgve det, for at fa brugt den nye viden. Det er her elevarbejdet i Loop-modellen
kommer ind. Eleverne skal nu skrive et tankekort, da det skaber et overblik over indholdet af brevet.
Her vil jeg hjeelpe deres ideer frem, ved at snakke med dem om, hvad der kunne sta i deres julekort.
De skal altsa her tegne deres tankekort ned pa et papir (bilag 3). Efter dette elevarbejde vil vi
sammen pa klassen snakke om de forskellige tanker eleverne har skrevet ned. Med brug af Loop-
modellen har jeg ogsa mulighed for at fortseette med formidlingsloops, elevarbejde og
evalueringsloop.

Jeg ansker at eleverne skal opleve en gennemsigtighed i undervisningen, da Mette Kirk Mailand
mener at det er relevant for undervisningen, da man med fokus pa formalet af undervisningen hele
tiden kan videreudvikle og forfine elevernes tekstkompetence og deres forstaelse for genreskrivning
(Mailand, 2007).

I planlaegningen af min undervisning med at tilretteleegge en skriveundervisning der giver eleverne
kendskab til et julekort. Har jeg ogsa taget udgangspunkt i SMTTE-modellen af Hallvard Hastein.
Mit arbejde vil derfor starte med at tale med eleverne, om den skriveproces vi skal i gang med, med
henblik pa kriterierne for et julekort. Pa den made far jeg gjort alle eleverne opmarksomme pa,
hvad formalet er med undervisningen og hvad vi i sidste ende skal ende ud med at have produceret.
Da jeg fra tidligere kendskab til eleverne ved, at de er udfordrede og har brug for grundig

stilladsering, har jeg udarbejdet en SMTTE-model, der stilladserer deres arbejde fra start til slut.

Didaktiske  |Beskrivelse:
kategorier
6 elever i en specialklasse, med hver deres forskellige diagnoser og

indleeringsvanskeligheder, skal have et skriveforlgb, hvor der bliver lagt fokus pa
den genrepadagogiske tilgang til skrivning. De skal skrive et julekort. Jeg viser dem
forlebet pa tavlen, og har via skolens arbejdsplatform ’Skolestudio” givet eleverne
adgang til materialet, sa de kan tilga det, pa deres IPads. (Forlgbet ligger i bilag 2.)
Jeg starter undervisningen med at have en dialog med eleverne, omkring kriterierne

for brevskrivning. Jeg sperger dem om de har modtaget et brev og kommer pa

eksempler pa brevskrivning. Eleverne far nogle arbejdsspgrgsmal og nogle




eksempler pa skrivningen af et julekort Derefter skal de skrive deres eget julekort,

til en selvvalgt person.

Sammenhzng

Sammenhang

| denne undervisningssituation analyseres den didaktiske kontekst ved at tage hgjde
for klassens sarlige sammensatning og de ressourcer, der er til radighed. Klassen
bestar af 6 elever, der hver iser har individuelle udfordringer som autisme og
psykisk/fysisk udviklingsheemning, hvilket kraever en differentieret og inkluderende
tilgang (Mailand, 2007). Med 3 hjeelpelerere til stede er der mulighed for at skabe
en mere individuelt tilpasset statte til eleverne, hvilket kan fremme deres lzring og

deltagelse.

Undervisningen tager afsaet i en genrepaedagogisk tilgang til brevskrivning, som
giver eleverne en tydelig struktur og modellering af skriveprocessen. Denne tilgang
kan hjalpe eleverne med at navigere i skrivningens krav og forventninger pa en
made, der understatter deres forskellige forudseetninger og behov (Johansen &
Larsen, 2019). Sammenhangen mellem elevernes udfordringer og undervisningens
fokus ligger i at skabe trygge rammer og anvende ressourcerne optimalt for at sikre

bade faglig progression og trivsel.

Mal

Undervisningens mal er bade faglige og sociale og tager udgangspunkt i elevernes

forudsaetninger og behov.
Danskfaglige mal:

Eleverne skal kunne udvikle deres evne til at skrive et julekort med en tydelig

struktur, der fglger genren for brevskrivning.

Eleverne skal anvende relevante sproglige virkemidler, som passer til konteksten

(f.eks. venlige hilsner og afsender/modtager-formuleringer




Eleverne skal gve sig i at tilpasse deres sprog til modtageren, med statte og

modellering fra mig og de andre hjalpelzrere.
Sociale mal:

Eleverne skal gve sig i at have en dialog med andre elever og voksne, nar vi

diskuterer indholdet af julekortene (Johansen & Larsen, 2019).

Eleverne skal opleve succes og glaede ved at bidrage til en aktivitet, som har en

autentisk og meningsfuld kontekst.
Kognitive og falelsesmassige mal:

Eleverne skal styrke deres forstaelse for genretraek og udvikle deres evne til at

planlaegge og strukturere en tekst.

Eleverne skal opbygge selvtillid i forhold til at udtrykke sig skriftligt, med fokus pa

den anerkendelse og positive feedback, de modtager undervejs.

Malet er saledes at kombinere faglig lzering med positive sociale og falelsesmassige

oplevelser, der bidrager til elevernes trivslen og engagement i undervisningen.

Tegn

Tegn
For at evaluere elevernes fremskridt og forstaelse lgbende i undervisningen brugte

jeg formative evalueringsteknikker.
Danskfaglige tegn:

Eleverne viste forstaelse for julekortets genre ved at inkludere centrale elementer

som, hilsen, budskab og afsender/modtager-information.

Eleverne bruger de modellerede sproglige virkemidler, som jeg gennemgik i
begyndelsen af undervisningen, f.eks. venlige formuleringer og tydelige

afslutninger.




Sociale tegn:

Eleverne deltager aktivt i dialoger med mig, hjelpeleerer og hinanden, bade under

instruktionen og i arbejdsprocessen.

Eleverne viser vilje til at give og modtage statte, eksempelvis ved at spgrge om

hjeelp eller samarbejde med sidemanden.
Falelsesmaessige tegn:

Eleverne udtrykker glaede og stolthed ved at vise deres feerdige julekort til mig eller

klassekammeraterne.

Eleverne engagerer sig i opgaven uden frustration eller tilbagetraekning, hvilket kan

observeres gennem deres fokus og arbejdsindsats.
Kognitive tegn.

Eleverne demonstrerer gget selvsteendighed i deres skrivning ved at tage initiativ til

at formulerer tekststykker uden konstant voksenvejledning.

Eleverne reflekterer over deres eget arbejde, f.eks. ved at genkende fejl og rette dem

med stotte.

Tiltag

Tiltag

For at formidle indholdet og engagere eleverne i julekortskrivningen brugte jeg
direkte instruktion til genren julekort, gennem en falles samtale, hvor jeg
tydeliggjorde genretraek og sproglige virkemidler. Gennem forlgbet pa Skolestudio
kunne eleverne se eksempler pa julekort, bade visuelt og som tekstuelle modeller,

der viser, hvordan et julekort kan struktureres.

Derudover benyttede jeg mig ogsa af differentieret undervisningen, da jeg ved af

erfaring, at eleverne har behov for forskellige niveauer af statte afhaengigt af deres




behov. Nogle elever brugte eksemplerne fra platformen, mens andre kunne arbejde

mere selvstendigt.

Derudover brugte jeg smartboardet til at stave og forklarer ord, til elever, der har

starre udfordringer med skriftlighed.

Jeg gik til opgaven med en genrepadagogisk tilgang, ved at lave et tankekort,
feelles pa tavlen som en indledende aktivitet, hvor eleverne kunne bidrage med ideer
til indholdet af julekortet. Altsa havde jeg fokus pa en procesorienteret skrivning,
hvor eleverne startede med at se eksempler, derefter lave en liste over, hvem du
kunne skrive Kkortet til, og dernaest lave et tankekort, hvor de kunne brainstorme over

indholdet og afslutningsvis skrive deres eget julekort.

Afslutningsvis pa mit forlgb i U3-klassen, puttede vi julekortene i en konvolut,
skrev adresse pa kortet og sendte det med posten. Dermed fik opgaven en autentisk

0g anerkendende afslutning.

Evaluering

Evaluering

| dette forlgb kombineres bade formativ og summativ evaluering for at vurdere
elevernes leering og udvikling. Undervejs i undervisningen anvendes formativ
evaluering, hvor jeg lebende observerer elevernes deltagelse og arbejdsproces. Jeg
\vurderer, hvordan de bruger genretraek og sproglige virkemidler, samt deres
engagement i opgaven. Gennem spgrgsmal som “Hvordan kan du gore din hilsen
mere personlig?” eller “Hvad mangler vi for at afslutte julekortet?” gives der
feedback, der hjalper eleverne med at reflektere over deres arbejde. Jeg observerer
o0gsa, hvordan eleverne samarbejder med hinanden og med hjalpelaererne, samt

hvordan de sgger og yder statte.

Den summative evaluering finder sted efter undervisningen og fokuserer pa de
feerdige julekort. Her vurderes elevernes anvendelse af genretraek som hilsen,

budskab og afslutning samt deres sproglige formuleringer.

Evalueringen afsluttes med en samtale, feelles pa klassen, hvor hver elev kan




reflektere over sin arbejdsproces gennem spgrgsmal som “Hvad synes du, gik godt?

Var der noget, der var sveert?”.

Kombinationen af formativ og summativ feedback, giver mig et helhedsbillede af
elevernes faglige og sociale udvikling, samtidig med at den statter deres refleksion

0g engagement i leeringsprocessen.

Analyse

| og med at jeg har valgt at undervisningen skal vere sa voksenstyret som muligt, gav det god
mening at bruge smartboardet som et hjelpemiddel. Jeg satte derfor forlgbet op pa tavlen og
gennemgik det sammen med eleverne. (Se bilag 3). Eleverne arbejdede pa deres IPads og pa papir.
For at formidle indholdet og engagere eleverne i julekortskrivningen brugte jeg direkte instruktion
til genren julekort, gennem en falles samtale, hvor jeg tydeliggjorde genretraek og skriftlige
virkemidler. Gennem forlgbet pa Skolestudio kunne eleverne se eksempler pa julekort, bade visuelt
og som tekstuelle modeller, der viser, hvordan et julekort kan struktureres.

Derudover benyttede jeg mig ogsa af differentieret undervisningen, da jeg ved af erfaring, at
eleverne har behov for forskellige niveauer af stgtte afhaengigt af deres behov. Nogle elever brugte
eksemplerne fra platformen, mens andre kunne arbejde mere selvstendigt.

Derudover brugte jeg smartboardet til at stave og forklare ord til elever, der har stgrre udfordringer
med skriftlighed.

Jeg gik til opgaven med en genrepaedagogisk tilgang, ved at lave et tankekort, feelles pa tavlen som
en indledende aktivitet, hvor eleverne kunne bidrage med ideer til indholdet af julekortet. Altsa
havde jeg fokus pa en procesorienteret skrivning, hvor eleverne startede med at se eksempler,
derefter lave en liste over, hvem du kunne skrive kortet til, og dernast lave et tankekort, hvor de

kunne brainstorme over indholdet og afslutningsvis skrive deres eget julekort.

Afslutningsvis pa mit forlgh i U3-klassen, puttede vi julekortene i en konvolut, skrev adresse pa og

sendte det med posten. Dermed fik opgaven en autentisk og anerkendende afslutning.



| planleegningen af mit undervisningsforlgb tog jeg udgangspunkt i Mette Kirk Mailands elevtekster
og vejledningsforslag (Mailand, 2007). Mit formal for undervisningen, var at stilladserer en
differentieret skriveproces, som ville give eleverne kendskab til brevgenrens opbygning. Eleverne
var fra start meget engageret i arbejdet og de fleste elever bidrog til den indledende samtale om
breve, hvem man far breve af, hvordan man far breve og om de selv havde modtaget breve. Da det
kom til snakken om indholdskriterier og sproglige vendinger blev eleverne mere udfordret, da de
ikke helt kunne forstille sig at skrive et brev selv. Da jeg viste nogle eksempler pa julekort kom
flere pa banen, med eksempler pa ting de kunne skrive i deres julekort. Dermed fik vi felles, lavet
et tankekort (Bilag 3). Da vi kom til gvelsen med at skrive deres eget julekort, kunne jeg maerke at
der var stor forskel pa det faglige niveau og evnen til at arbejde selvsteendigt. Alle 6 elever havde
brug for stor faglig vejledning, og derfor var det godt, at vi var 4 lerer i lokalet. | mine
observationer i klassen, har jeg set, hvordan eleverne ofte har brug for vejledning og hjelp. Jeg var
derfor ikke bekymret for at veere utilstreekkelig, da vi var godt bemandet. Dette betyder ogsa at med
hjeelp fra os leerer og en tryghed i at vi sad ved siden af, kom deres egne ideer til udtryk i deres
julekort (Bilag 4). Vi sluttede af med at putte vores julekort i en konvolut og skrive modtagerens
oplysninger pa og ligge dem i en postkasse. Eleverne var virkelig engagerede og de oplevede en
mestringsfalelse, da kortet blev lagt i postkassen. Tidsrammen i de 2 lektioner passede rigtig fint.
Nogle elever var hurtigere og mere grundig end andre, men der var ingen elever der sad og ventede

pa at skulle i aktivitet igen.

Refleksion
Overordnet set, gik mit undervisningsforlgb rigtig godt og jeg kom i mal med det at lave en

stilladseret skriveproces. Alle elever havde ved forlgbets afslutning skrevet deres eget brev og sendt
det med posten. Nogens var leengere og mere uddybende end andres. Det var netop dette jeg
differentierede mest pa. Jeg havde en oplevelse af, at eleverne fandt det interessant og alle fik en
mestringsfalelse og en god forstaelse for, hvad et brevgenren indeholder.

Jeg tror at mit kendskab til eleverne gjorde, at jeg havde en god fornemmelse af, hvornar jeg havde
opbrugt deres kvote af koncentration, og jeg kunne lynhurtigt fornemme, hvornar jeg skulle &ndre
min strategi (Ejrnaes, 2015, s. 47)

For mig som lzrer har dette forlgb ogsa vaeret yderst interessant og relevant, idet jeg var tilknyttet

en specialklasse og virkelig skulle tage specialpsedagogiske hensyn.
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Bilag

Bilag 1 - Observationsskema
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Bilag 2 - Oplaegget
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Du skal skrive og tegne et julekort

Eksempeltekst

‘€ Kjeere mormor og morfar

| dag har vi hentet juletre.

Vi skal pynte det i kveld.

Jeg gleder meg til dere kommer.
Héper dere liker julegaven

jeg har lagd.
God jul!
Hilsen Mats
« 1 Skriv ei liste over hvem du kan skrive julekort til.
Eksempel
« tante
« Inga
«© « farfar

+ Petter



TRINN 2

@ 2 Velg en av personene og lag et tankekart med noe det
kan vaere hyggelig & skrive om i julekortet.

TRINN 3

«©) 3 Skriv julekortet og tegn pé& baksiden av kortet.




Bilag 3 — Tankekort
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