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INDLEDNING

| en tid, hvor mangfoldighed og inklusion er nggleord i folkeskolen, star man som underviser over
for den udfordring at skabe lzeringsmiljger, hvor alle elever kan deltage aktivt og fgle sig set og hort.
I indskolingen mgdes eleverne af skolens mange nye og komplekse krav. Man mgder en mangfoldig
elevgruppe med vidt forskellige behov, lzringsstile, kompetencer og baggrunde (Dysthe, 2020)).
Denne diversitet stiller store krav til laerere og laereres evner til at skabe et trygt og inkluderende
leeringsmilj@, hvor alle elever fgler sig set og veerdsat (Sgrensen & Grumlgse, 2016). Det er relevant
for lzereren, at observere og analysere elevernes egenskaber, sa der kan tilrettelaegges en
differentieret undervisning, som tilgodeser alle elever (Brodersen & Gissel, 2015). At skabe et
inkluderende klasserum kraever bade paedagogisk og didaktisk opmaerksomhed pa den enkelte elev
og feallesskabet, samtidig med at man arbejder malrettet mod at udvikle elevernes faglige

kompetencer (Brodersen & Gissel, 2015).

Med afsaet i SMTTE-modellen gnsker jeg at undersgge, hvordan et litteraturforlgb i dansk kan
designes, sa det ikke blot fremmer elevernes litteraere forstdelse, men ogsa styrker deres evne til at
agere i et demokratisk feellesskab (Skovmand, Pedersen, & Frederiksen, 2023). SMTTE-modellen
giver en struktureret tilgang til planlaegning, udfgrelse og evaluering, som kan bidrage til at skabe
en undervisning, der bade er refleksiv og inkluderende (Hastein, 2017). SMTTE-modellen giver mig
mulighed for at tilpasse mit forlgb undervejs, sa inklusion og feellesskab hele tiden holdes for gje
(Rasmussen T. N., 2008). Litteraturundervisningen har et seerligt potentiale til at abne op for
samtaler om store og sma emner, som giver eleverne mulighed for at spejle sig selv og hinanden og
pa den made fa en bedre forstaelse af hinandens perspektiver (Skardhamar, 2002). Nar man som
leerer arbejder med litteratur, kan man ikke blot udvikle elevernes sprog og analytiske feerdigheder,
men ogsa skabe rum for at styrke deres empati og sociale forstaelse. Mit gnske er at udforske og
undersgge, hvordan man kan opbygge et laeringsrum, hvor eleverne arbejder undersggende og
engageret med litteraturen gennem involverende aktiviteter, der giver alle mulighed for at udtrykke

sig og bidrage til feellesskabet.

| en tid, hvor demokratisk dannelse og inklusion er centrale pejlemaerker i folkeskolens formal,
gnsker jeg med dette professionsessay at undersgge, hvordan litteraturundervisningen kan blive et

demokratisk og involverende rum. Mit fokus vil vaere pa, hvordan vi gennem aktiviteter, der



fremmer elevdeltagelse og inddragelse, kan skabe et klassefeellesskab, hvor alle elever har en

stemme. Mit undersggelsesspgrgsmal lyder derfor:

UNDERS@GELSESSP@RGSMAL

Hvordan kan jeg med afseet i SMTTE-modellen udarbejde et inkluderende litteraturforlgb i dansk i
indskolingen, hvor eleverne arbejder undersggende med litteraturen gennem involverende
aktiviteter, der giver alle elever mulighed for at deltage i det demokratiske klasserum?

UNDERS@GELSESSP@ARGSMALETS RELEVANS

FOR FOLKESKOLEN

Mit undersggelsesspgrgsmal udspringer af et gnske om at skabe en undervisning, der er bade fagligt
engagerende og inkluderende, samtidig med at den understgtter elevernes demokratiske dannelse.
Det er en tilgang, som ligger tet op ad folkeskolens formal, som det er beskrevet i §1 i
folkeskoleloven, og som stiller krav om at skabe undervisning, der bade rummer bade faglig og
alsidig udvikling samt forstaelse for demokratiske veerdier. | folkeskolens formalsparagraf §1 star
der skrevet: “Folkeskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere.” (Bgrne-
og Undervisningsministeriet, 2024). Et centralt mal med min undervisning er derfor at udvikle et
litteraturforlgb, der inspirerer eleverne til at ga pa opdagelse i litteraturen og dermed opbygger
deres lyst til leering. Ved at tilretteleegge undervisningen undersggende og involverende kan man
skabe en litteraturoplevelse, hvor eleverne far mulighed for selv at stille spgrgsmal, udforske den
valgte billedbog og dykke ned i tekstens forstaelse. SMTTE-modellen bliver her et centralt redskab
til at strukturere og evaluere forlgbet Igbende, sa undervisningen forbliver tilpasset til elevernes
forskellige lzeringsstile og behov (Hastein, 2017). Pa den made kan jeg sikre, at forlgbet ikke blot
formidler viden, men ogsa skaber en meningsfuld og motiverende ramme for elevernes faglige
udvikling. Ifglge stk. 2 er det folkeskolens opgave at “"udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for
oplevelse, fordybelse og virkelyst, som styrker elevernes fantasi og erkendelse.” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2024). Et litteraturforlgb med et undersggende og involverende
udgangspunkt kan tilbyde denne fordybelse, hvor eleverne far lov at opleve litteratur og dykke ned
i tekstens mange lag. Gennem aktiviteter som samtaler, gruppearbejde og kreative udtryksformer

far eleverne mulighed for at arbejde med stoffet pa en made, der fremmer deres indlevelse og



refleksion. SMTTE-modellen tilbyder en fleksibel struktur, hvor for eksempel undervisningen kan
tilpasses undervejs, sa den skaber mulighed for fordybelse og engagerende aktiviteter, som inviterer
alle til deltagelse (Rasmussen T. N., 2008). Yderligere er § 1, stk. 3 af saerlig betydning for mit fokus
pa et inkluderende og demokratisk klasserum. “Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor
veere praeget af dndsfrihed, ligeveerd og demokrati.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024).
Folkeskolens ansvar understreges for at forberede eleverne til aktiv deltagelse i et samfund baseret
pa frihed og folkestyre, hvor undervisningen skal praeges af andsfrihed, ligeveerd og demokrati. Ved
at arbejde med mit litteraturforlgb, hvor jeg forhdbentligt far alle elever inddraget og far mulighed
for at deltage aktivt, kan jeg skabe et undervisningsmiljg, hvor demokratisk dannelse og faellesskab
er i centrum. Nar eleverne far en stemme i undervisningen og laerer at lytte til hinandens
perspektiver, far de nogle erfaringer med medansvar, rettigheder og pligter i et faellesskab —
kerneveerdier i et demokratisk samfund (Skovmand, Pedersen, & Frederiksen, 2023).
Medborgerskab er en central del af folkeskolens dannelsesopgave og knytter sig ogsa direkte til
folkeskolens formal § 1, stk. 3. Det fremhaeves, at skolens ansvar er at forberede eleverne til at
deltage aktivt i samfundet, som er praeget af frihed, ligeveerd og demokrati. Ud fra dette synspunkt
stilles der krav til undervisningen, om at et litteraturforlgb i dansk skal give eleverne mulighed for
at styrke deres medborgerskab ved at indga i undersggende og involverende aktiviteter, hvor de
kan treene centrale aspekter af demokratisk deltagelse, som ytringsfrihed og respekt for andre

synspunkter (Korsgaard, Sigurdsson, & Skovmand, 2012).

FOR DANSKFAGET

Jeg er blevet tildelt en 3. klasse, sa derfor skal min undersggelse vare relevant for folkeskolen og
for dansk i 3. klasse. Jeg har derfor fokus pa danskfagets formal, kompetencemal og andre relevante
punkter efter 2. klassetrin. Mit undersggelsesspgrgsmal er relevant i forhold til danskfagets formal,
da det involverer flere centrale elementer. Det fgrste mal er fglgende: “Eleverne skal i fagets dansk
fremme deres oplevelse og forstdelse af litteratur og andre aestetiske tekster, fagtekster, sprog og
kommunikation som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet.” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2022). Eleverne skal ud fra min undersggelse fremme en personlig tilgang
til litteraturen og udforske, hvordan littersere temaer kan skabe forbindelse til deres egne erfaringer

og kulturelle baggrunde. Dette ggr de via involverende aktiviteter, som fordrer til, at eleverne



udtrykker deres oplevelser med litteraturen pa vidt forskellige mader. Her kan eleverne udvikle en
dybere forstaelse af sig selv og deres omgivelser. Pa den made bidrager mit undersggelsesspgrgsmal
ogsa til at fremme elevernes indlevelsesevne samt deres astetiske, etiske og historiske forstaelse
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2022). Yderligere giver mit undersggelsesspgrgsmal alle elever
mulighed for at deltage gennem undersggende og involverende aktiviteter. Det stemmer overens
med danskfagets mal stk. 2: "Eleverne skal i faget dansk styrke deres beherskelse af sproget og
fremme deres lyst til at bruge sproget og fremme deres lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt
i samspil med andre.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2022). At organisere litteraturforlgb
med aktiviteter, som henviser til samarbejde og felles fortolkning, som for eksempel gruppearbejde
— som jeg vil fokusere pa i min observation —, klassesamtaler og kreative opgaver, kan eleverne
udvikle deres lyst til at bruge sproget som en del af faellesskabet. Et undersggende og demokratisk
klasserum skal vaere med til at sikre, at eleverne far mulighed for at tilga bade nutidige og historiske
udtryksformer med nysgerrighed og en analytisk tilgang. (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2022)
Undervisningen skal tilretteleegges pa en made, hvor eleverne har frihed til at udforske, diskutere
og stille spgrgsmal til litteraturen. Tilgange som denne er ikke kun en sproglig og faglig gvelse, men
ogsa en gjenabner for eleverne, og som styrker deres engagement og forstdelse af, hvordan
litteratur kan betyde noget forskelligt fra menneske til menneske, afhaengigt af baggrund og

perspektiv.

Indenfor kompetenceomradet fortolkning efter 2. klassetrin star der: ”Eleven kan forholde sig til
velkendte temaer gennem samtale om litteratur og andre aestetisk tekster.” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Derudover ”Eleven kan lege med sprog, billeder og fortzlling”, og
til sidst ”Eleven kan udpege centrale elementer” og “Eleven har viden om enkle sproglige, lydlige og
billedlige virkemidler.” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Dette har relevans for mit
undersggelsesspgrgsmal, idet eleverne i mit undervisningsforlgb skal arbejde underspgende med
litteraturen gennem involverende aktiviteter. Malene inden for kompetenceomradet fortolkning og
mit forlgb, skal blive et bevis for elevernes forstaelse og fortolkning af den laeste tekst. Ser man pa
kompetenceomradet for fremstilling, star der: “Eleven kan formulere undrespgrgsmal” (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Dette harmonerer med mit undersggelsesspgrgsmal idet eleverne
skal arbejde undersggende med litteraturen. En undersggende tilgang er et leringsmiljg, hvor

eleverne far mulighed for at stille spgrgsmal, undre sig, undersgge tekstens tema, diskutere temaets



betydning og dele personlige perspektiver. “Eleven kan udtrykke sig i skrift, tale, lyd og billede i nzere
og velkendte situationer” (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Denne kompetence er
relevant for mit undersggelsesspgrgsmal, da eleverne via grupper og individuelt arbejde skal
udarbejde forskellige relevante opgaver og aktiviteter, som til sidst skal vise deres forstaelse og
fortolkning af den valgte tekst. Pa baggrund af dette kan der konkluderes, at mit

undersggelsesspgrgsmal er relevant for danskfaget.

MIN OBSERVATION | MIN UNDERS@GELSESKLASSE

Observation er en central undersggelsesmetode i paedagogisk arbejde. Det giver indsigt i bgrns
adfzerd, sociale interaktioner og udvikling i skolens dagligdag. Observation kan udfgres pa flere
mader alt afhaengigt af, hvad der gnskes undersggt, og den kan enten vaere systematisk eller
usystematisk, hvor fgrstnaevnte fglger en bestemt plan eller skema og sidstnaevnte er mere aben og
tilpasset situationen. Det kan ogsa veere deltagende eller ikke-deltagende, hvor observatgren enten
er aktivt involveret i situationen eller observerer udefra (Gjgsund & Huseby, 2000). Yderligere
skelnes der mellem forskellige former for observation sdsom makro eller mikro observation, som
refererer til, om fokus rettes mod det overordnede eller de sma detaljer som for eksempel elevernes
sociale samspil. Og synlig eller skjult observation, som afhanger af, om de observerede er bevidste
om, at de bliver observeret eller om observationen foretages uden deres viden (Sunesen,
Padagogisk observation og co-teaching, 2021). | paedagogisk sammenhang bruges observationer
ofte til at undersgge og udvikle undervisningspraksis, szerligt i forbindelse med co-teaching. En
central del af observation som metode er den efterfglgende refleksive dialog mellem observatgren
og de observerede, hvilket bidrager til at skabe en falles forstaelse og mulighed for praksisudvikling

(Sunesen, Paedagogisk observation og co-teaching, 2021).

| og med, at der findes flere former for observationer, og uanset, hvilken observationsmetode man
veelger, vil observationerne pavirke eleverne i skolen. Nar elever ved at laerere observerer dem, vil
de hgjst sandsynligt opfgre sig anderledes. Som studerende har jeg mulighed for at tage en mere
distanceret og refleksiv tilgang til det, der sker. | denne undersggelse vil jeg derfor fungere som
deltagende observatgr i danskundervisningen. Dette betyder, at jeg aktivt deltager i undervisningen,
bade hvad angar indholdet og som en tilgaengelig ressource for eleverne, hvis de har brug for hjalp

(Sunesen, Sadan laver du undersggelser, 2020). | observationsperioden vil jeg indsamle data om,



hvordan dansktimerne er opbygget. Jeg vil fokusere pa, hvordan man kan bruge
undervisningsmetoder som gruppearbejde, par-arbejde og enkeltmandsarbejde. Hvad der fungerer
bedst, hvor, hvornar og hvorfor. Derudover vil jeg undersgge elevernes forudszetninger og
observere, hvordan eleverne tilgar opgaver, netop i grupper og individuelt. Jeg har valgt tilgangen
som deltagende observatgr i danskundervisningen, fordi den giver mig en unik mulighed for at
kombinere teoretisk viden med praktisk erfaring. Som deltagende observatgr far jeg ikke blot ydre
forstaelse af, hvordan undervisningen fungerer, men jeg kan ogsa fa en dybere indsigt i elevernes
leeringsprocesser og undervisningsdynamikker, mens jeg aktivt er en del af undervisningen (Kaas &
Canger, 2021). | min observationsperiode vil jeg observere, hvordan forskellige
undervisningsstrategier — som undervisningsdifferentiering og elevindflydelse — reelt udspiller sig i
klasselokalet. Herudover vil jeg indsamle data omkring om dansktimernes opbyggelse. Jeg vil
fokusere pa undervisningsdifferentiering, elevernes forudszetninger, hvordan dansktimerne er

struktureret og herunder kigge p3, hvordan eleverne bidrager til klassediskussioner.

MIT OBSERVATIONSSKEMA

Mine observationer foregar over 5 dage samlet. Jeg har observeret nogle dage i emneugen (uge 46)
og nogle dage i uge 47. Jeg har valgt at samle alle mine observationer, i skemaet nedenfor. Mine
tanker bag denne overvejelse er, at jeg kan udfylde et enkelt og overordnet observationsskema,

som giver mig et klart helhedsbillede over min praktikleereres udfgrelse af undervisningen.

Observationspunkt Beskrivelse/Observationer
Hvordan er lektionen Eleverne i 3.A mgder ind til hver time og szetter sig pa deres faste plads.
struktureret? Herefter er der en lererintroduktion, hvor lereren praesenterer dagens
- Introduktion, aktivitet, | program pa tavlen. Der er sat tid af til de forskellige aktiviteter, og i
opsamling. klassen har de en timer. Dette giver god struktur for eleverne, sa de hele

tiden kan fglge med i, hvor de er naet til i dagsordenen. Herefter gar
eleverne typisk i gang med den givne opgave/aktivitet. Er der behov for
at genopfriske forlgbet fra tidligere lektioner, g@r laereren ogsa brug af
denne metode. Dette fungerer rigtig godt for eleverne, nar der bliver
inddraget noget fra tidligere lektioner af samme forlgb, eller fra 2.
klasse f.eks. Generelt er laereren god til at inddrage eleverne i meget
faelles pa klassen.

Til sidst rundes timen af med en faellesopsamling, og herefter spiser
eleverne i klassen, samtidig med at lzereren laver legetilbud oppe ved
tavlen. Dette er for at sikre, at alle elever enten har noget at give sig til




i frikvarteret eller at alle har en eller flere at lege med. Og dette fungerer
supergodt.

Anvendes
undervisningsdifferentiering?
- Erdertilpasning af
materialer, opgaver
eller metoder til
forskellige elever?

Der anvendes ikke szerlig tilpasning af materialer. En gang imellem far
eleverne lov til selv at bestemme, hvilken opgave de vil lave i deres
lysergde mappe, som er en ”vikar/ekstra” mappe, med en masse
forskellige skrive, laese, tegne opgaver. Dette fik de f.eks. lov til om
fredagen, efter en hel uge med emneuge.

Der er en elevi klassen, som har szerlige udfordringer. Her anvendes der
undervisningsdifferentiering i den form at han er sammen med en
stgttepaedagog. De laver ofte andre opgaver og sidder nede pa
biblioteket, hvor det fungerer bedst for ham, hvis det bliver for meget
for ham i klasse.

Er der variation i
undervisningsmetoder?
- Klasseundervisning,
gruppearbejde,
individuelt arbejde.

Lektionen starter som regel med laererintroduktion, hvor laereren
gennemgar tidligere laert materiale for at ga genopfrisket eleverne
hukommelse. Herefter er der typisk en klassedialog, hvor laereren
inddrager eleverne. Nar der arbejdes med opgaver, er der variation i
undervisningsmetoder. Gruppearbejde sker en gang imellem, hvorimod
individuelt arbejde er at foretreekke. Eleverne arbejder rigtig godt nar
de bare sidder pa egne pladser. De har altid en sidemakker til at spare
med.

Nar eleverne har skrivestund, skal de nogle gange tzlle de ord de far
skrevet i deres hafte. Herefter skal eleverne raekke handen op og sige,
hvor mange ord de hver isar havde faet skrevet. Denne @gvelse
inkluderer alle elever, da de far mulighed for at reekke handen op og
sige noget pa klasse.

Hvordan bidrager eleverne til
diskussioner?
- Aktivt deltagende,
passiv lytning,
spgrgsmal til lzereren?

Eleverne er generelt meget engagerede i undervisningen. De raekker
ofte handen op og har nysgerrige eller undrende spgrgsmal til laereren.
Eleverne er aktivt deltagende og gode til at lytte til hinandens spgrgsmal
og svar.

Nogle fa elever er passive i undervisningen. De stiller ikke mange
spgrgsmal, men er aktivt lyttende. Dette kommer til udtryk da de kan
tilga opgaven som bliver stillet, selvom de ikke har vaeret deltagende i
klassediskussionen.

Hvordan interagerer eleverne
med hinanden?
- Samarbejde i grupper,
hjeelper de hinanden,
konflikter osv.

Klassen er velfungerende. Det er en god og dygtig klasse, og det faglige
niveau er relativt hgjt. Der er en god klassedynamik. Jeg oplever ingen
konflikter eller elever, som ikke vil hinanden det bedste.

Dog er klassen lidt delt, da der i august maned pga.
skolesammenlagning, kom 9 elever fra en anden skole. Jeg oplever
ikke, at det ikke er fordi de ikke vil hinanden. Men det tager naturligvis
tid for eleverne, at “finde” hinanden, og danne en tryg relation. Jeg
oplever ikke dette som noget, der pavirker undervisningen, da laereren
har for gje at danne grupper pa tvaers af “de to grupper.”

Hvordan er elevernes
danskfaglige niveau i forhold til
mit undersggelsesspgrgsmal?
- Elevernes faglige
forudseetninger.

Elevernes danskfaglige niveau er godt i forhold til mit
undersggelsessp@grgsmal. Eleverne har i denne uge haft laesetime og
skrivestund, hvor jeg hele linjen over, har kunne observere, at de er
gode til at laese, og forsta tilhgrende opgaver. Elevernes skrive- og
tegneevner er ogsa gode, hvilket er godt for mit
undersggelsesspgrgsmal, da vi skal arbejde med mange af disse
omrader.




Hvordan er elevernes
engagement og motivation for
undervisningen?
- Ereleverne aktive,
interesserede, passive,
uopmaerksomme.

3.A er en dygtig og engageret klasse, som godt kan lide at ga i skole.
Eleverne har mod p3, lyst til og nysgerrige pa at laere nyt ukendt stof.
De efterspgrger flere opgaver, og vil sommetider ikke pakke sammen
ved timestop. De er gode til at veere stille nar lzereren ggr brug af “stille-
tegn”. Det er en klapperytme, som eleverne skal klappe efter laereren.
Enkelte elever er udfordret fagligt og personligt, og det pavirker deres
koncentration, som gar lidt udover deres engagement.

Hvordan hjaelper laereren
eleverne?
- Stgtte til forstaelse,
motivation, faglig
hjeelp.

Leereren er god til at gd rundt og hjaxlpe eleverne under f.eks.
skrivestund. Hun kommer med gode rad til, hvordan eleverne kan stave
til de forskellige ord. F.eks. opfordrer hun til at de skal bgrnestave selv
og skrive alle de lyde de hgrer.

Leereren er god til at give eleverne “succesoplevelsen” og giver dem en

highfive med pa vejen. Nar eleverne siger noget pa klassen og bagefter
farros, kan jeg tydeligt se, hvordan det pavirker dem. De giver dem mod
til at blive ved med at deltage aktivt. Specielt dem, som maske har lidt
faglige udfordringer.

PLANLZAGNING AF MIT UNDERVISNINGSFORL®B

P3 baggrund at mit undersggelsesspgrgsmal, skal mit undervisningsforlgb ggre brug af en
undersggende tilgang til litteraturen, hvor det saerdeles er vigtigt, at eleverne er aktivt deltagende,
og forholder sig abent og nysgerrigt til tekstens verden. Pa baggrund af dette, er det aktuelt for mig
at ggre brug af de fem faser, som Grib litteraturen og Gyldendal praesenterer mig for. De fem faser
skaber en struktureret og paedagogisk tilgang til arbejdet med litteratur, som bade understgtter
elevernes faglige udvikling og engagement. Faserne fgrer eleverne igennem en proces, hvor de gar
fra at opleve litteraturen til at undersgge og fortolke den (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen,
Frydensbjerg, & Henkel, 2023). Faserne kombinerer bade kreative, refleksive og analytiske
aktiviteter, hvilket ggr det lettere at na elever med forskellige styrker og svagheder.

Fase 1, som er stemthed, handler om at skabe forventninger og forforstaelse hos laeseren, inden
den litterere tekst laeses. Denne fase fokuserer pa at hjalpe leeserne med at forberede sig pa
tekstens indhold (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023).
Eleverne skal i min undervisningsklasse reflektere over titlen og forsideillustrationen. Efterfglgende
skal eleverne lave en opgave omhandlende fglelser, da den valgte billedbog “To af alting” skrevet
af Hanne Kvist, omhandler mange forskellige fglelser (bilag 1).

| fase to, tekstabnere, fokuseres der pa elevernes oplevelse af tekstens verden og deres evne til at
udforske den gennem sanser og indtryk. Formalet er at dbne teksten for eleverne og seette dem i

gang med litteraturarbejdet baseret pa deres egne umiddelbare reaktioner og fornemmelser



(Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023). Jeg har valgt, at eleverne
skal arbejde med en oplevelse af teksten verden, via en “Jeg taenker, jeg siger” opgave fra Grib
litteraturen, hvor eleverne skal udfylde taleboblerne efter jeg har lzest side 4-5 hgjt for dem. Jeg
vaelger at ggre stop i bogen pa side 4-5, fordi fortzllingen kun lige er begyndt, og det kan give
eleverne mulighed for at forudsige, hvad der vil ske. Det styrker deres evne til at teenke fremad og
udvikler deres forstaelse af narrative strukturer. Ordet ”skilsmisse” bliver aldrig naevnt i bogen og
ved at jeg stiller spgrgsmal som “hvad tror I, der vil ske nu” engagerer elevernes fantasi og deres
evne til at bruge kontekstuelle ledetrade fra bade tekst og illustrationer.

Derefter laeser vi videre i billedbogen og g@r stop ved side 8-9. Jeg laver nedslagen i bogen pa side
8-9, fordi det giver eleverne mulighed for at dykke ned i sammenhangen mellem billeder og tekst,
hvilket styrker elevernes evne til at analysere og fortolke multimodale tekster. Malet for dette er at
eleverne skal kunne identificere og forklare, hvordan billeder og tekst relaterer til hinanden.
Elevernes evne til at udtrykke tanker og observationer bliver her styrket, som er en del af malet.
Herefter skal eleverne lave arbejdsarket “Gennem ngglehullet” fra Grib litteraturen (bilag 3).

| fase tre, tekstfordybere, handler det om at dykke ned i teksten og arbejde med forholdet mellem
dens indhold og udtryk (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023).
Eleverne skal i denne fase arbejde med at undersgge samspillet mellem tekst og illustration, for at
blive klogere pa teksten (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023).
Dette styrker deres evne til at analysere og fortolke multimodale tekster. Det giver ogsa eleverne

mulighed for at laere af hinandens perspektiver.

Teksttaenkere, som er fase 4, handler om at reflektere over og evaluere teksten efter den
indledende oplevelse og undersggelse. | denne fase samler eleverne deres tanker og perspektiver
og saetter tekstens form og indhold i relation til deres eget liv og erfaringer (Michaelsen, Houlind
Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023). | denne fase skal eleverne altsa arbejde med
deres egne tanker om teksten og deres eget liv. Dette bliver gjort via arbejdsarket “Hvis nu du ku..”
(bilag 4), som skal medvirke til, at eleverne far samlet deres tanker om teksten og sammenholder
tekstens form og indhold med deres eget liv (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen,

Frydensbjerg, & Henkel, 2023).
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| femte og sidste fase, som er verdensvendthed, skal teksten saettes i kontekst og eleverne skal vaere
skabende og medproducerende. Her arbejder eleverne aktivt med at videreudvikle eller omskabe
elementer fra teksten, hvilket giver dem mulighed for at teenke videre over tekstens betydning og
dens udsagn om verden (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023).
Eleverne skal arbejde med dette via arbejdsarket “Send bogens tanke videre” (bilag 5), hvor jeg pa
tavlen skriver 1: “jeg kommer til at taeenke pa..?” og 2: “hvis bogen fortsatte sd...?”.

Eleverne skal herefter inddeles i 5 grupper. Hver gruppe far en af de fem faser fra Grib llitteraturen.
Eleverne skal lave en videoproduktion via mediet “Wevideo”, hvor de praesenterer, hvad de har
arbejdet med i de forskellige faser. Herindunder vil jeg praesentere en digital introduktion via
WeVideo. | mit undersggelsesforlgb skal dette vaere afslutningen pa vores forlgb, hvor vi samlet
praesenterer produktionerne for hinanden pa klassen, hvorefter de far feedback pa deres

produktioner og arbejdsproces.

Efter den fgrste uge pa min skolen, hvor der var emneuge, var jeg deltagende observatgr og jeg fik
foretaget nogle relevante observationer af eleverne. 3.A og 4.-.5 A og B havde emneuge sammen.
Hver morgen og efter hvert frikvarter, startede vi med en feelles gennemgang af dagens program,
sa alle elever fik klare instruktioner og mal for, hvad der skulle arbejdes med i de fglgende lektioner.
Jeg indsa relativt hurtigt, at nar strukturen og hverdagen blev en smule anderledes, var der enkelte
elever, som blev mere udfordret og havde brug for stgrre stgtte. De havde brug for at fa struktureret
og rammesat opgaven omkring emneugen pa en mere dybdegdende made.

Nar man skal planleegge et undervisningsforlgb med inklusion for 3.A, er det relevant at tage hgjde
for elevernes forskellige behov, sa alle far bedst muligt udbytte af undervisningen (Tetler, 2019). |
forhold til inklusion og udfordringer, som nogle af eleverne har, har jeg overvejet fglgende
strategier: Differentieret undervisning, struktur og forudsigelighed, tydelig og konsekvent
klasseledelse og at skabe et trygt klassemiljg.

Differentiering er ngglen til inklusion og med en klasse som 3.A, hvor eleverne har forskellige behov
og laeringsstile har jeg mulighed for at give eleverne valgmuligheder i, hvordan de |gser opgaverne
— nogle kan have gavn af visuelle hjelpemidler, mens andre foretraekker tekst.

Struktur er ogsa et vigtigt element, og her kan man prasentere dagens program visuelt pa tavlen,
sa eleverne kan fglge med i, hvad de skal ske. Dette kan hjelpe dem med at skabe en indre ro og

skabe overblik. At give klare instruktioner er ogsa relevant. Nar man som lzerer forklarer opgaver,
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kan det hjeelpe at ggre det i korte saetninger og med klare instruktioner. Er der tale om en stgrre
opgave, kan denne eventuelt inddeles i mindre sektioner, sa eleverne lettere kan bevare
overblikket. At ggre brug af en visuel timer, sa eleverne kan se, hvor meget tid de har til opgaven,
er en god made at szette tydelige rammer for eleverne.

En god klasseledelse er afggrende for alle elever, men iseer dem med szrlige behov (Ingerslev,
Laursen, Plauborg, & Andersen, 2010). Jeg pateenker at bruge signaler for, hvordan og hvornar
eleverne skal lytte og veere stille, f.eks. ved at bruge handtegn eller klappe-rutiner. Det kan hjzelper
elever, som har sveert ved at styre deres impulsivitet. Jeg vil rose eleverne for deres indsats og
samarbejde, sa de motiveres til at deltage aktivt i undervisningen og fallesskabet. Positive
kommentarer kan have stor betydning for elever med udfordringer. Dette observerede jeg i min
observationsperiode, havde en positiv effekt pa eleverne.

Nar eleverne fgler sig trygge, trives de bedre og leerer mere effektivt (Sgrensen & Grumlgse, 2016).
Et trygt miljp understgtter ogsa inklusion. For elever, som har svaert ved at side stille leenge, kan jeg
indlaegge sma pauser, eller en kort bevaegelsesaktivitet for hele klassen, som kan hjzlpe med at
genopfriske deres energi og koncentration. Disse overvejelser og tiltag kan hjelpe med at skabe en

inkluderende undervisning, der bade udfordrer og stgtter alle eleverne.

Jeg har valgt SMTTE-modellen som planleegningsmodel af min undervisning. Modellen er et effektivt
veerktgj til undervisningsplanlaegning, fordi den giver en struktureret og malrettet tilgang til at
designe og evaluere undervisningsforlgb. Den sikrer, at undervisningen er velovervejet,
helhedsorienteret og fokuseret pa bade proces og resultat (Braad, 2020). SMTTE-modellen giver en
struktureret tilgang til planleegning, udfgrelse og evaluering, som kan bidrage til at skabe en
undervisning, der bade er refleksiv og inkluderende (Hastein, 2017). SMTTE-modellen giver mig
mulighed for at tilpasse mit forlgb undervejs, sa inklusion og feellesskab hele tiden holdes for gje
(Rasmussen T. N., 2008). SMTTE-modellen har et bredt syn pa didaktik, da den integrerer flere
vigtige aspekter af undervisningen og ser pa den som en helhedsproces. Modellen fokuserer altsa
ikke kun pa, hvad der skal undervises, men ogsa pa, hvordan undervisningen udfgres, hvordan
elevernes lering kan understgttes, og hvordan undervisningen kan evalueres og forberedes
(Rasmussen T., 2008). SMTTE-modellen er en dynamisk model, hvor de didaktiske kategorier er

indbyrdes forbundet, uden et pa forhand give begyndelsespunkt (Rasmussen T., 2008). Elevernes
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leeringsforudsaetninger er altid vigtige at have for gje. Eleven er det, som helhedsbilledet dybest set
drejer sig om. Elevernes laeringsforudsaetninger er praeget af social og kulturel baggrund og
familieforhold (Hiim & Hippe, En kritisk-humanistisk didaktik knyttet til didaktisk relationstaenkning,
2007). Derfor er det vigtigt, at undervisningen skal sta i et rimeligt forhold til de forskellige elevers
forudsatninger, og man som laerer ma have viden om, forsta og respektere eleverne udgangspunkt
og baggrund (Hiim & Hippe, Kort om de forskellige didaktiske kategorier og sammenhangen mellem
dem, 1997). Derfor har jeg i min undersggelse taget udgangspunkt i, at eleverne bade skal arbejde
skriftligt, mundtligt og kreativt. Hvis man som laerer kommer ind i en klasse, hvor man ikke kender
eleverne, deres baggrund og leringsforudsaetninger, er man ngdt til at planleegge undervisningen
ud fra en generel viden. Den effektive undervisning bgr tage hgjde for forskellene mellem eleverne
og se disse forskelle som en mulighed for positiv udnyttelse, sa hver elever far chancen for at udvikle
sine evner og interesser (Kyrstein & Vestergaard, 2006). En kompetent underviser planlaegger sin
undervisning med kendskab til de forskellige intelligenser og forsgger samtidig at imgpdekomme
eleverne individuelle laeringsstile, hvad end det drejer sig om auditiv, visuel eller motorisk sansning

(Kyrstein & Vestergaard, 2006). Min udfyldte didaktiske SMTTE-model ser saledes ud:

Sammenhaeng: Undervisningen finder sted i 3.A pa Hannaes-@sterild skole. Klassen bestar af 22
elever. Klassen er generelt dygtig og velfungerende og dette har en positiv indvirkning og betydning
for klassedynamikken. Der er en enkelt elev med szerlige udfordringer. Til ham er der tilkoblet en
stpttepaedagog to timer om dagen som han laver diverse opgaver sammen med. Han deltager i
feelles introduktion pa klassen og derefter gar han enten pa biblioteket eller arbejder i klassen alene
eller ssmmen med paedagogen. Eleverne i 3.A har en grundlaeggende forstaelse af fortzellinger og
visuelle virkemidler, men de er stadig ved at udvikle deres evner til at analysere og reflektere. “To
af alting” er en billedbog, der tematiserer skilsmisse, identitet og forholdet mellem bgrn og voksne.
Den egner sig godt til diskussioner om fglelser, relationer og narrativ struktur. Eleverne er generelt
meget nysgerrige og jeg fornemmer at de har lyst til at arbejde med de forskellige opgaver de bliver
praesenteret for. Eleverne er meget modtagelige for ny viden, og vil gerne arbejde mere flere
opgaver end det de bliver praesenteret for. Denne positive tilgang fra elevernes side kan kun komme

dem til gode.
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Mal: Malet med mit undervisningsforlgb er at eleverne udvikler kompetencer indenfor flere af
danskfagets mal. Eleverne skal udvikle deres evne til at laese og forsta en billedbogs tekst og billeder
som helhed. Derudover skal eleverne kunne reflektere over bogens temaer og relatere til deres egen
virkelighed. Jeg vil igennem den undersggende litteraturtilgang forsgge at opna, at fa elever til at fa
en stgrre forstaelse for bogens mange fglelser og at eleverne kan udtrykke deres egne tanker og

folelser om bogens tema gennem skriftlige eller kreative aktiviteter.

Tiltag: Mit forlgb straekker sig over halvanden uge og cirka 8 lektioner. Inden vi starter med at laese
To af alting i fellesskab, skal eleverne lave et arbejdsark om fglelser (bilag 1). Jeg vil hertil forteelle,

at den kommende billedbog, som vi skal arbejde med, handler om mange fglelser. Her skal vi ogsa

kigge pa, hvad titlen far os til at reflektere over, illustrationen og dens
farver, samt hvad vi maske forbinder den med. Dette er netop fra fase
1 fra Grib litteraturen, hvor eleverne arbejder med stemthed. Her
skabes forventningerne til og forforstaelsen i forhold til den litteraere
tekst, fgr vi begynder at laese (Michaelsen, Houlind Simonsen,
Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023). Vi skal tale om et muligt
tema i bogen: Hvad betyder det at have “to af alting”? Derefter vil jeg
laese To af alting i plenum hgjt for klassen i mindre afsnit. Derefter
stopper jeg ved centrale scener, hvor vi skal arbejde med forskellige
opgaver omkring tekst og illustration. Vi bevaeger os ind i fase to, som
er tekstabnere. Her skal eleverne arbejde med en oplevelse af tekstens verden, via en “Jeg taenker,
jeg siger” arbejdsopgave (bilag 2), hvor eleverne skal udfylde talebobler efter jeg har laest side 4-5
hgjt for dem. Dette er for at dabne op for teksten for eleverne, sa de kommer i gang med
litteraturarbejdet ud fra deres egne fornemmelser for teksten. Derefter laeser vividere i billedbogen
og gor igen et stop, hvor eleverne skal lave opgaven “Gennem ngglehullet” fra Grib litteraturen (bilag
3). | fase tre, tekstfordybere, handler det om at dykke ned i teksten og arbejde med forholdet
mellem dens indhold og udtryk (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel,
2023). Eleverne skal i denne fase arbejde med at undersgge og sammenligne illustrationerne og
sproget for at blive klogere pa teksten (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, &
Henkel, 2023). Dette styrker deres evne til at analysere og fortolke multimodale tekster. Det giver

ogsa eleverne mulighed for at lzere af hinandens perspektiver. | fijerde fase arbejder eleverne med
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deres tanker om teksten og deres eget liv. Dette bliver i min undersggelse gjort via arbejdsarket
“Hvis nu du ku’...” (bilag 4), som skal medvirke til, at eleverne far deres tanker om teksten samlet,
og sammenholder tekstens form og indhold med deres egen verden (Michaelsen, Houlind
Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023). For de elever, som bliver faerdige med

arbejdsarket “Hvis nu du ku’...” (bilag 4), har jeg en ekstraopgave, som de kan lave (bilag 5).

| femte og sidste fase, som hedder verdensvendthed, skal eleverne satte teksten i kontekst, vaere
skabende og medproducerende (Michaelsen, Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel,
2023). Her arbejder eleverne aktivt med at videreudvikle elementer fra teksten, hvilket giver dem
mulighed for at taenke videre over tekstens betydning og dens udsagn om verden (Michaelsen,
Houlind Simonsen, Jakobsen, Frydensbjerg, & Henkel, 2023). Eleverne gg@r dette ud fra arbejdsarket
”Send bogens tanke videre” (bilag 5). Derudover skal eleverne i grupper lave en videoproduktion via
“Wevideo”, hvor de praesenterer pa deres egen made, hvad de har arbejdet med gennem forlgbet.
Dette produkt praesenteres for resten af klassen, hvorefter de far feedback pa deres produktioner

og arbejdsproces via en WeVideo udarbejdet af mig.

Tegn: For at vurdere om forlgbet nar malene kan man kigge pa fglgende tegn: Eleverne deltager
aktivt i samtaler om bogen og kan udtrykke deres forstaelse af historien. Man kan ogsa kigge pa om
eleverne viser evne til at analysere tekst og illustration i samarbejde med andre. Hvis eleverne
producerer kreative og reflekterende outputs, som viser forstaelse for temaerne i bogen, kan malet
for forlgbet veere ndet. Man kan observere om eleverne kan udtrykke empati og refleksion over

bogens karakterer og temaer.

Evaluering: Ligesom der er mange former for leering og uddannelse, er der ogsa mange former for
evaluering (Wandall, Wahlgren, & Andersen, 2021). Evaluering bruges til at bedgmme og udvikle
leering, undervisning og uddannelseskvalitet. Evaluering kan hjalpe med at se styrker og svagheder
i undervisningen og give indsigt i elevernes laeringsprocesser. Jeg vil evaluere eleverne og min egen
undervisning bade formativt og summativt. Den formative evaluering anvendes Igbende til at
forbedre og justere undervisningen. Den formidler feedback til eleverne og underviseren, som
derfor kan anvendes til at forbedre leaeringsforlgbet. Denne type evaluering understgtter
leeringsprocessen ved at give Igbende feedback (Wandall, Wahlgren, & Andersen,

2021). Efterfglgende vil jeg evaluere summativt, som skal finde sted ved afslutningen af vores forlgb
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og det bruges derved til at vurdere, om de har indfriet de fastsatte mal. Denne type evaluering
bruges til at vurdere det endelige leeringsudbytte. Formativ feedback skal vaere malrettet og
konstruktiv. Den skal ikke blot fortzlle, hvad der er rigtigt eller forkert, men ogsa hvordan eleven
kan forbedre sig. Dette vil bruge til at forklare, hvordan eleverne kan ga endnu dybere ind i f.eks.
fortolkningsdelen. Summativ feedback er en vigtig del af evalueringen. Det hjxlper eleverne med at
fa de rette vejledninger til, hvordan de kan forbedre deres prastationer. For at feedback er effektiv
ber feedbacken vaere pracis, gives pa det rette tidspunkt og fokusere pa laeringsmalene (Wandall,
Wabhlgren, & Andersen, 2021). Formativ evaluering og feedback arbejder sammen for Igbende at
stgtte elevernes lering, mens summativ evaluering og feedback har fokus pa at vurdere og
dokumentere leeringsudbyttet ved afslutningen af et forlgb (Wandall, Wahlgren, & Andersen, 2021).
Eleverne skal som afslutning pa mit undervisningsforlgb, lave en WeVideo. Maden, hvorpa jeg vil
give eleverne feedback pa deres videoer, er ved at lave en WeVideo og sende den til min
praktiklaerer, som viser den til eleverne. Jeg vil have fokus pa at give eleverne feedback pa deres
forstaelse af billedbogen samt elevernes samarbejde og indsats. Derudover, hvordan elevernes

kreativitet og formidling kommer til udtryk i videoerne.

MIN LEKTIONSPLAN

LEKTION 1: DOBBELT LEKTION PA 90 MIN

Elevaktiviteter fgr og efter:

Forberedelse Eleverne skal ikke forberede sig.

Her beskriver du elevernes | De skal blot huske penalhus, som altid skal veere i deres skoletaske.
eventuelle forberedelse til
din lektion

Lektionsplan til lektionen:

Sekvens | Varighed Indhold Formal/mal Materialer Her Aktivitet Evaluering og
En Her Her beskriver Her skriver du, hvad beskriver du, hvilke | Her beskriver | feedback
lektion skriver du, | du, hvad formalet og materialer og du Her beskriver du,
opdeles | hvor lang sekvensen malet/malene er for leeremidler, der skal | undervisnings | hvordan du vil
i tid den omhandler den enkelte sekvens bruges -, arbejds-, og | arbejde med
sekvens | enkelte organisationsf | evaluering og
er—1, sekvens ormer feedback af
2,3.. varer U: underviser | elevernes

E: elever
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leingsudbytte og
leringsproces

5 min. Eleverne har X X X X
morgenlgb
hver tirsdag
fra kl. 08:00-
08:10. Derfor
seetter jeg 5
minutter af til
at eleverne
kan komme
ind og fa en
tar vand og
veere klar til
undervisning.
Dette ved jeg
ud fra min
observationsp
eriode er en
ngdvendig
sekvens at
seette ind.
10 min. Jeg forteeller Formalet er, at Jeg skal bruge | denne Her arbejder jeg
kort, hvorfor eleverne far et smartboardet til sekvens er ikke med
det er mig, overblik over de at skrive pa. det feedback, da det
som skal ting vi skal igennem undervisere | bare er en
undervise sammen. Jeg ved n, der har introduktion til
eleverne. fra min ordet. forlgbet.
Herefter observationsperiod Eleverne
gennemgar e, at eleverne har lytter og ma
jeg mit brug for klarhed og gerne stille
kommende struktur og derfor spgrgsmal,
forlgb med gor jeg meget ud af hvis der er
eleverne og denne sekvens ved behov for
skriver dagens | at vaere grundig og dette.
program pa tydelig.
tavlen.
25 Vi begynder Formalet med Jeg skal bruge | denne Jeg vil til denne
min med fase 1 af | denne sekvens er at | smartboardet til sekvens er sekvens give
den kleede eleverne pa at fa vist bogen det primzert | eleverne
undersggende | til, at vi skal arbejde | pa. Derudover har | undervisere | feedback pa deres
litteraturtilgan | med en billedbog, jeg printet 22 n, som har opgave omkring
g. Jeg som omhandler arbejdsark ud til ordet. Har folelser ved at
fortaeller folelser, og eleverne pa eleverne bevaege mig

eleverne, at vi
skal til at
arbejde med

genopfriske: “hvad
er det nu lige
folelser er.” Malet

forhand.

spgrgsmal til
forlgbet
eller

rundt i klassen og
kigge med, imens
de laver opgaven.
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en billedbog
som hedder
"To af alting”
ogatvii
bogens forlgb
kommer
omkring en
masse
forskellige
folelser. Vi
starter med at
kigge og
snakke om
forsiden
sammen og
hvem
forfatteren er.
Herefter skal
vi

arbejde med
et fglelsesark

med mit arbejdsark
om fglelser er, at
jeg vil veekke en
nysgerrighed i
eleverne om at der
er mange
forskellige fglelser
man kan have, og i
forskellige
situationer.
Derudover er det
en god idé at fa
genopfrisket nogle
forskellige fglelser
end blot sur, ked af
det og glad.
Formalet er ogsa at
eleverne bliver
stemte for
billedbogsgenren,
inden vi i

Eleverne far
udleveret arket
pa bordet af mig.

opgaven, er
eleverne
selvfglgelig
velkommen
til at raekke
handen op.
Nar eleverne
skal arbejde
med
fglelsesarket
skal de sidde
pa deres
egne pladser
og gvelsen
skal forega i
ro, sa
eleverne kan
maerke efter
inden i med
dem sely,
hvilken

Herved kan jeg
give en personlig
feedback til nogle
elever, og spgrge
ind til: hvorfor de
netop har valgt
spgrgsmal 1 til
den pagzldende
smiley. Dermed
far jeg ogsa
eleverne til at
saette ord pa
deres fglelser.
Her er det ogsa
vigtigt for mig at
give eleverne en
positiv oplevelse
omkring deres
folelser og det at
bergre fglelser.
Nogle af eleverne

som jeg har feellesskab skal folelse de far | er nemlig
udarbejdet: se | laese bogen. ud fra det sensitive. Har
(bilag 1). givne eleverne brug for
Nar eleverne spgrgsmal. min hjaelp kan de
har ogsa fa den.
feerdiggjort Denne type er
arbejdsarket formativ
skal det feedback, idet jeg
legges ned i kan tilbyde
deres kasse. eleverne min
hjeelp, hvis de har
brug for dette
imens de er i gang
med udfgrelsen
af opgaven.

20 min Nu skal vi i Malet for denne Jeg skal bruge Eleverne Til lese-delen
gang med at sekvens er at jeg min computer og | sidder pa anvender jeg ikke
lese en lille kan bevare roen til | et HDMI stik til at | deres faste evaluering eller
bid af bogen. at jeg kan leese hgjt | seette op pad pladser og feedback. Til
Jeg laeser side | for eleverne. Jeg smartboardet. jeg star oppe | opgaven er det en
4-5 hgjt for veelger at laese hgjt, | Bogen har jegpd | ved god idé at jeg
eleverne. sa jeg sikrer at alle min computer. smartboarde | bevaeger mig
Derefter skal elever far Derudover skal t og leeser rundt i klassen og
vi lave handlingen med og | jeg bruge hgjt. observerer

opgaven med

fordi jeg ikke har
bogen i fysisk form

arbejdsarket om
taleboblerne, som

Nar eleverne
skal arbejde

eleverne mens de
laver opgave. Her
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talebobler. (
Se bilag 2).
Jeg stiller et
abent
spgrgsmal ud
til klassen
"hvad tror |
der sker i
bogen, hvis vi
fortsaetter

til at kunne dele
den ud til alle 22
elever.

Formalet med
talebobleopgaven
er at fa eleverne til
at reflektere over
vaerket, at de bade
indtaenker forsiden,
overskriften og de 2

jeg pa forhand
har udprintet.

med
opgaven,
sidder de
fortsat pa
egne
pladser. Her
er det tilladt
at snakke
med
sidemakkere

kan jeg give en
personlig
feedback til
enkelte elever,
som jeg teenker
kan have brug for
atfa et
skulderklap eller
noget ros.

med at laese.” | sider som vi lige har n, hvis man
Eleverne laest. Ved at de synes det
udfylder smager pa kan vaere
taleboblerne saetninger fra lidt sveert at
enten via bogen i korte komme i
skrift eller bidder ggr at jeg gang. Er der
tegning for ogsa kan fastholde sp@rgsmal
dem, som har | elevernes kan eleverne
sveert ved at opmarksomhed, fa min
skrive. fremfor at jeg bare hjaelp.
Nar eleverne leeser en hel bog for
har dem, og sa har de
feerdiggjort glemt halvdelen af
opgaven, skal | handlingen, nar vi
den klippes ud | er faerdige med
og limesindi bogen. Det handler
deres ogsa om, at abne
skrivehaefte. teksten for

eleverne, sa de

kommer i gang med

litteraturarbejdet

ud fra deres egne

fornemmelser for

teksten som vi

bliver praesenteret

forifase 2.

3 min Nu leser jeg Eleverne bliver her | Jeg skal bruge Eleverne | denne sekvens
til og med side | introduceret for min computer og | forholder sig | arbejder jeg ikke
9 hgjt for endnu mere af et HDM stik til at | i denne med evaluering
eleverne. bogen. Jeg velger saette op pa sekvensien | ogfeedback.
Efterfglgende | at leese hgjt, sd jeg | smartboardet. lyttende
gor jeg stop i sikrer at alle elever | Bogen har jeg pa | tilstand.
bogen pa side | far handlingen med | min computer. Fokus er
9. og fordi jeg ikke har rettet op

bogen i fysisk form mod
til at kunne dele smartboarde
t.
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den ud til alle 22
elever.

15 min

Vi bevaeger os
over i fase 3.
Klassen skal
delesito
grupper. Den
ene gruppe
bliver inde i
klassen
sammen med
mig. Den
anden halvdel
gar ud pa
gangen
sammen med
min
praktiklzerer.
Vi skal i hver
gruppe lave
en kort
brainstorm,
hvor vi taler
om og
sammenligner
billedet og
teksten pa
side 8-9.
Herefter laver
vi en fzlles
opsamling pa
brainstormen.

Formalet med
denne gvelse er at
give eleverne
mulighed for at
dykke ned i
sammenhangen
mellem billede og
tekst, hvilket
styrker deres evne
til at analysere og
fortolke
multimodale
tekster. Det giver
ogsa eleverne
mulighed for at
leere af hinandens
perspektiver. Nar
klassen bliver delt
op i mindre
grupper, skabes der
mere plads til
dialog og
refleksion, hvilket
kan ggre det
nemmere for
eleverne at
engagere sig. Malet
med denne sekvens
er at eleverne skal
kunne identificere
og forklare,
hvordan billedet og
teksten pa side 8-9
relaterer til
hinanden. Eleverne
traener derudover
deres evne til at
udtrykke tanker og
observationer
mundtligt. Nar
eleverne skal
opsummere deres
brainstorm for hele
klassen, fremme

Jeg skal bruge et
stykke papir og en
blyant til denne
sekvens. Jeg
skriver noter ned,
sa jeg kan komme
med inputs, nar vi
skal lave en fzelles
opsamling pa
brainstormen,
med alle de
guldkorn eleverne
kommer til at
sige.

Sammen
med
eleverne
kigger vi pa
billedet og
sammenlign
er med,
hvad jeg
laeste hgjt
for dem. Er
der nogen
sammenhae
ng eller er
billede og
teksten vidst
forskellige?
Det vil jeg
blandt andet
spgrge
eleverne
om. Jeg er
"sekretaer”
og
nedskriver
alt eleverne
siger.

Jeg vil give korte,
opmuntrende
kommentarer
under
gruppearbejdet,
f.eks.: "Det er en
interessant
observation —kan
| finde flere
eksempler?” Og
have fokus pa at
hjzlpe eleverne
videre og
opmuntre dem til
at uddybe deres
tanker. Efter den
feelles opsamling
vil jeg give
feedback til hele
klassen, og have
fokus pa, hvad
der gik godt og
omrader, hvor de
kan forbedre sig —
f.eks. ved at sige
"Naeste gang skal
vi kigge lidt mere
pa det her og sa
kan vi maske ggre
det sadan her.”
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det ogsa deres

som er en del af

evne til at formidle
pointer pa en klar
og praecis made,

malet.
7 2 min Vi Formalet er at Der bruges ingen | Afsluttende | Her er det
opsummerer afslutte modulet pa | materialer. lerermonol | summativ
kort lektionen | en god made. og, hvor jeg | feedback, fordi
og timen far sagt tak deteren
afsluttes for timen, og | afsluttende
herefter. tak foridag. | sekvens pa

modulet.

Refleksion fgr timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede
forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Jeg pataenker, at min plan er mest sarbar over for
den tydelige struktur, som de er vant til at fa af
deres dansklzerer. At det pludseligt er mig, som
skal undervise i stedet for deres vanlige lzerer.
Maske dette kan skabe lidt uro i klassen, som vil
resultere i, at jeg ikke nar alt det jeg har planlagt.

Det er begreenset, hvad jeg kan ggre fgrste gang
jeg skal undervise klassen. Jeg ved min
praktiklaerer vil forteelle klassen pa forhand, at det
er mig, som underviser dem. Dette taenker jeg kan
vaere en fordel.

Jeg er nervgs for om vi kan na hele det program jeg
har planlagt.

Jeg ma se tiden an, og hvis tiden Igber fra mig, kan
jeg lave det forsgmte i naeste lektion. Min
praktiklaerer er meget fleksibel i forhold til
lektioner, sa en anden Igsning kunne veaere at
spgrge om en ekstra lektion, hvis dette bliver
ngdvendigt for at kunne komme rundt om alle
mine punkter i mit forlgb.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Til at det er fgrste gang jeg underviser inde i 3. A,
gik timen godt.

Jeg vidste pa forhand pga. mine observationer, at
det er en god og engageret klasse jeg skal
undervise i. Jeg var lidt nervgs for om jeg ville vaere
tydelig nok i min struktur og made at formidle pa.
Men det lykkedes jeg ret godt med.

Jeg ser ingen alternative.
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kunne fglge med.

Aktiviteterne jeg havde planlagt, tog den tid jeg
havde sat af til det. Jeg fulgte tidsrammen og min
opstillede dagsorden pa tavlen, hvor eleverne ogsa

LEKTION 2: ENKELT LEKTION PA 45 MIN.

Elevaktiviteter far og efter:

Forberedelse

Her beskriver du elevernes

Eleverne skal som timen fgr blot have penalhus med til timen. Denne
lektion ligger i forlaengelse af de to fgrste lektioner. Dog med et frikvarter

eventuelle forberedelse til | imellem.

din lektion
Lektionsplan til lektionen:

Sekvens Varighed Her Indhold Formal/mal Her Materialer Her | Aktivitet Evaluering og

En lektion | skriver du, Her beskriver du, | skriver du, hvad beskriver du, Her beskriver du feedback

opdelesi | hvor lang tid hvad sekvensen formalet og hvilke undervisnings-, Her beskriver du,

sekvenser | den enkelte omhandler malet/malene er materialer og arbejds-, og hvordan du vil

—-1,2,3.. | sekvens varer for den enkelte leremidler, der | organisationsformer | arbejde med

sekvens skal bruges U: underviser evaluering og
E: elever feedback af
elevernes
leingsudbytte og
leringsproces

1 5 min Eleverne skal X X X X
ind fra
frikvarter og
gore sig klar til
at modtage
undervisningen.

2 5 min Viopsummerer | Formalet er at | denne | denne sekvens | denne sekvens
kort, hvad vi genopfriske sekvens er det arbejder jeg ikke
lavede inden forlgbet, sa de er | bruger jeg underviseren, med feedback.
frikvarteret, for | klar til at arbejde | ingen som har ordet til
at eleverne er videre og ved, materialer. at starte med, og
klar til at hvad forlgbet eleverne lytter
arbejde videre handler om. efter. Eleverne ma
med forlgbet. komme med

inputs

3 30 min Vi arbejder | denne fase Eleverne far Denne aktivitet Eleverne far
med arbejder man udleveret et starter med en formativ feedback
arbejdsarket med elevernes arbejdsark leererintroduktion, | i form af den
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"Gennem
ngglehullet” fra
Grib
litteraturen
(bilag 3).

Jeg
praesenterer
opgaven for
eleverne og
fortaeller
eleverne, at de
skal kigge
igennem det
her lille bitte
ngglehul og s3
skal de kigge
ind i huset,
hvor mor og far
erinde og
"snakker hgjt”.
Hvad ser |, nar |
kigger gennem
ngglehullet?
Hvad sker der
inde i huset?
Eleverne gar
herefter i gang
med opgaven,
hvor de enten
tegner eller
skriver, hvad de
ser. Nar
eleverne er
feerdige,
hanger vi
ngglehullet op i
klassen pa
opslagstavlen.
(se bilag 3).

fgrste indtryk af
teksten, som skal
abne teksten op
for eleverne, sa
de kommer godt
i gang med
litteraturarbejdet
ud fra deres egne
fornemmelser
for teksten.

(bilag 3), som
jeg har printet
ud inden
timen starter.
Eleverne skal
bruge
farveblyanter,
en blyant,
saks og en
lim.

hvor jeg forklarer
opgaven for
eleverne. Herefter
sidder eleverne pa
deres pladser og
arbejder med
opgaven.

hjelp jeg kan
tilbyde dem,
imens de er i gang
med udfgrelsen af
opgaven - Hvis de
har brug for det.
Yderligere far de
feedback af de
andre
klassekammerater,
da vi kort skal
kigge pa de
ophangte
ngglehul pa
opslagstavlen.
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4 5 min Vi leeser videre | Formalet er at Jeg skal bruge | Eleverne | denne sekvens
fra side 9 til eleverne bliver min computer | forholder sig i arbejder jeg ikke
side 13. introduceret for | og et HDMI denne sekvens i med evaluering og

endnu mere af stik til at en lyttende feedback.
bogen. Jeg laeser | saette op pa tilstand. Fokus er

hgjt, sa jeg sikrer | smartboardet. | rettet op mod

at alle elever far | Bogen har jeg | smartboardet.

handlingen med | som E-bog pa

og fordi jeg ikke min

har bogen i fysisk | computer.

form til at kunne

dele den ud til

alle 22 elever.

5 5 min Vi afrunder Formalet er at Her bruges Afsluttende Her er der
timen fzelles, afslutte der ingen lerermonolog, summativ
hvor vi snakker | lektionen pa en materialer. hvor jeg far sagt feedback, da det
kort om de god made. tak for timen og vi | er en afsluttende
sider vi har lzest sesigenimorgen. | sekvens pa
i bogen og de lektionen.
efterfglgende
opgaver. Jeg
fortaeller
eleverne at vi
skal lzese videre
pa bogen pa
fredag.

Herefter
afsluttes timen.
Refleksion fgr timen:

forudsaetninger?

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede

Hvad kan du ggre?

Eleverne kan synes det er treels at skulle arbejde
med det samme forlgb igen. Dette kan jeg

fornemme omkring afslutningen pa de forrige to
lektioner inden frikvarteret.

for mig.

Jeg kan forberede mig pa det, hvis jeg kan maerke
pa eleverne i de to tidligere lektioner, at de synes
det er kedeligt, svaert eller hardt at arbejde med
mit planlagte forlgb. Maske jeg kan na at lave en
lille @ndring i programmet, sa jeg kan motivere
eleverne mere. Dette skal dog vaere en mulighed

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer veere?
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fulgte planen.

Timen gik godt. Eleverne blev meget glade, da de
fandt ud af, at det var mig, som skulle undervise
dem igen. Vi kom forholdsvis hurtigt i gang med
undervisningen, som gjorde at vi tidsmaessigt

Her ser jeg ingen alternativer, idet timen er gaet

godt.

LEKTION 3: DOBBELT LEKTION PA 90 MIN

Elevaktiviteter far og efter:

Forberedelse

Her beskriver du elevernes
eventuelle forberedelse til

din lektion

13, sa det burde vaere muligt.

Eleverne skal ikke forberede sig. De skal bruge penalhus. Og huske, hvad vi
har laest i de tidligere lektioner. Indtil nu, har vi lzest til og med side

Lektionsplan til lektionen:

Sekvens Varighed | Indhold Formal/mal Materialer Her | Aktivitet Evaluering og

En lektion Her Her beskriver Her skriver du, beskriver du, Her beskriver du feedback

opdelesi skriver du, hvad hvad formalet og hvilke undervisnings-, Her beskriver du,

sekvenser | du, hvor | sekvensen malet/malene er materialer og arbejds-, og hvordan du vil

-1,2,3.. lang tid omhandler for den enkelte leeremidler, organisationsformer | arbejde med

den sekvens der skal bruges | U: underviser evaluering og

enkelte E: elever feedback af

sekvens elevernes

varer leingsudbytte og
leringsproces

1 5 min Eleverne skal | x X X X
ind fra
frikvarteret
og ggre sig
klar til at
modtage
undervisning.

2 5 min Hvor er vi Formalet er at | denne | denne sekvens | denne sekvens
naet til i genopfriske sekvens er det arbejder jeg ikke
teksten? Vi forlgbet, sa de er | bruger jeg underviseren, med feedback.
skal lave en klar til at arbejde | ingen som har ordet til
form for videre og ved, materialer. at starte med, og
"status”, hvad forlgbet eleverne lytter
hvor vi kort handler om. efter. Eleverne
opsummerer, ma komme med
hvad vi har inputs.
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laest indtil

videre.

25 min | Jeg laeser Formalet er at | denne | denne sekvens | denne sekvens
resten af deter sekvens skal er det arbejder jeg ikke
bogen hgit, litteraturarbejde | jeg bruge min | underviseren som | med feedback.
og gor stop og ikke computer og | har ordet.
ved laesetraening. et HDMlI-stik | Eleverne eri lytte-
relevante Derfor leser jeg | til at koble fasen.
illustrationer, | bogen hgjt for computeren
hvor vi tager | eleverne. til det store
en snak om Eleverne far TV pa
dem. Dette adgang til biblioteket.
gor vi pa tekstens univers
biblioteket, gennem min
hvor oplaesning.
eleverne kan
sidde pa den
hgje trappe.

10 BRAINBREAK | Dette er godt for | Der bruges Pause fra skole, Der er ingen
eleverne, da 90 ingen eleverne far lov til | feedback
minutters materialer at veelge en leg
arbejde og
koncentration er
langtid for elever
i 3.klasse. Flere
af eleverne har
ogsa meget
energi, sa for at
fa breendt energi
af laver vi en
brainbreak.

20 min Herefter Formalet med | denne Eleverne arbejder | Eleverne far
laver denne aktivitet sekvens skal med opgaven pa formativ feedback
eleverne er jeg bruge egne pladser. i form af den
opgaven arbejdsarket hjeelp jeg kan
“hvis nu du som jeg pa tilbyde dem,
ku”. forhand har imens de er i gang

udprintet. med udfgrelsen af
Jeg skal ogsa opgaven - hvis de
bruge har brug for det.
smartboardet Yderligere far de
til at skrive feedback af de

pa. andre

klassekammerater,
da vi kort skal
kigge pa elevernes
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forskellige
besvarelser.

6 10 min For dem som | Formalet med | denne Eleverne arbejder | Eleverne far
bliver denne aktivitet sekvens skal med opgaven pa formativ feedback
feerdige med | er at fa eleverne | jeg bruge egne pladser. i form af den
“hvis nu du til at reflektere arbejdsarket hjeelp jeg kan
ku” er deren | over de som jeg pa tilbyde dem,
ekstra forskellige forhand har imens de er i gang
opgave “prik | fglelser, som vi udprintet. med udfgrelsen af
hul pé bliver opgaven - hvis de
folelserne”. praesenteret for i har brug for det.

bogen. Yderligere far de

Hvilke fglelser feedback af de

har moren? andre

Hvilke fglelser klassekammerater,

sidder drengen da vi kort skal

med? Hvad kigge pa elevernes

taenker hunden? forskellige
besvarelser.

7 Vi afslutter Formalet er at Her bruges Afsluttende Her er der
timen med afslutte der ingen lerermonolog, summativ
en felles lektionen pa en materialer. hvor jeg far sagt feedback, da det
opsamling, god made. tak for timen og vi | er en afsluttende
hvor vi sesigen i morgen. | sekvens pa
opsummerer, lektionen.
hvad vi har
leest og de
tilhgrende
opgaver.

Refleksion fgr timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede

forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Eleverne kan synes mine aktiviteter er for kedelige

og dette kan pavirke koncentrationen og

motivationen.

Jeg kan prgve at hjzlpe eleverne med at komme

ind i opgaven, i hab om, at dette vil motivere dem

til at fortsaette arbejdet.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?
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Timen gik godt. 2-3 elever havde lidt sveert ved
opgaven "hvis nu du ku”. Det blev sveert fordi de
skulle skrive lidt leengere saetninger. De prgvede sa
godt som de kunne

Flere elever blev faerdige med “hvis nu du ku”
opgaven og gik videre til “prik hul pa falelserne”
opgaven.

Jeg kunne have lavet nogle mulige alternativer
tilpasset til de elever, som synes opgaven var
sveert. Jeg troede dog godt de kunne Igse den, men
set i bakspejlet skulle jeg have tilpasset opgaven en
lille smule til disse elever.

LEKTION 4: DOBBELT LEKTION PA 90 MIN

Elevaktiviteter for og efter:

Forberedelse

Her beskriver du elevernes
eventuelle forberedelse til
din lektion

Eleverne skal bruge penalhus, saks og lim.

Lektionsplan til lektionen:

Sekvens | Varighed | Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og
En Her Her Her skriver du, Her beskriver Her beskriver du | feedback
lektion skriver beskriver hvad formalet du, hvilke undervisnings-, Her beskriver du,
opdelesi | du, hvor | du, hvad og materialer og arbejds-, og hvordan du vil
sekvense | lang tid sekvensen | malet/malene leremidler, der | organisationsfor | arbejde med
r —kald den omhandler | er for den skal bruges mer evaluering og
dem 1, 2, | enkelte enkelte sekvens U: underviser feedback af
3. sekvens E: elever elevernes
varer leingsudbytte og
leeringsproces

1 15 min Eleverne X X X X

har

morgenlgb

hver

tirsdag fra

kl. 08:00-

08:10.

Derfor

seetter jeg

5 minutter

af til at
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eleverne

kan
komme ind
ogfaen
tar vand
og veere
klar til
undervisni
ng. Dette
ved jeg ud
fra min
observatio
nsperiode
eren
ngdvendig
sekvens at
seette ind.

5 min Vi starter Formalet er her | Jeg skal bruge Her er det Her er der ingen
med en at styrke smartboardet underviseren, feedback.
kort elevernes som star oppe
gennemga | forstaelse og ved tavlen.
ng. Vi hukommelse af Eleverne skal
leste laesestoffet. Ved reekke handen
bogen at genfortzelle op og
feerdig i bogens handling genfortzelle,
sidste genopfrisker hvad bogen
lektion og | elever, hvad de handlede om.
jeg vil har laest og Jeg skriver
gerne have | konsoliderer stikord op pa
eleverne til | deres forstaelse tavlen.
at af tekstens
genfortzell | indhold.

e, hvad eleverne

bogen udvikler ogsa

handlede kommunikation

om. sevner, da de
gver sigiat
udtrykke sig
mundtligt.

5 min Eleverne Formalet med Jeg skal bruge | denne sekvens | Eleverne far
skal lave denne sekvens smartboardet bruger jeg formativ feedback i
en skrive er at fremme tavlen til at form af den hjeelp
opgave: refleksion og skrive de to jeg kan tilbyde
“Send kreativ spgrgsmal op dem, imens de er i
bogens taenkning hos pa. Herefter gang med opgave.
tanke eleverne kommer jeg
videre”. omkring det, de med et
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Jeg har laest. Ved at eksempel pa de
forklarer arbejde med de to szetninger,
opgaven to seetninger som

for bliver eleverne forhabentligt vil
eleverne inviteret til at saette nogle

og skriver | forbinde bogen tanker i gang
to med deres egne hos eleverne,
setninger | tanker og om hvad de selv
op pa erfaringer. kan skrive.
tavlen: Derudover Derefter far

1: Jeg styrker det ogsa eleverne delt
kommer til | elevernes arbejdsarket ud
at teenke skrivefaerdighed og de

pa...? er. pabegynder

2: Hvis opgaven.
bogen

fortsatte

sa...?

Herefter

giver jeg et

eksempel

til de to

saetninger.

20 min Eleverne Formalet med Eleverne skal | denne sekvens | Eleverne far
far denne opgave arbejde med bruger jeg formativ feedback i
udleveret er at bringe arbejdsarket tavlen til at form af den hjeelp
arbejdsark | eleverne dybere | “Send bogens skrive de to jeg kan tilbyde
etoggari | inditeksten tanke videre”. spgrgsmal op dem, imens de eri
gang med Dette har jeg pa. Herefter gang med opgave.
opgaven. udprintet i kommer jeg
De ma forvejen. med et
vaelge en eksempel pa de
sidemakke to szaetninger,

r, som de som

vil snakke forhabentligt vil
med, om saette nogle
opgaven tanker i gang
sammen hos eleverne,
med. om hvad de selv
Besvarelse kan skrive.

n skal Derefter far
vaere eleverne delt
individuel. arbejdsarket ud

og de
pabegynder
opgaven.
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12min | denne Formalet er at Jeg skal bruge Her foregar | denne sekvens er
sekvens introducere smartboardet. undervisningen | der ingen feedback.
bliver eleverne til den pa Kun til mig selv,
eleverne afsluttende smartboardet, hvis eleverne vil
introducer | opgave. da min WeVideo | rose min video ;-)
et til deres | Formalet er skal vises der
afsluttend | ogsa at saette en pa.

e produkt ”standart for
til mit kvalitet og
forlgb. forventninger”.
Dette sker | Den video som
igennem jeg har lavet,
en skal gerne ogsa
WeVideo fungere som
som jeg inspiration, sa
har lavet. eleverne kan se,
Eleverne hvilke

skal nemlig | forskellige

selv lave effekter man
en kan vaelge at
WeVideo gore brug af.
som Malet er at
afslutning | styrke eleverne
pa vores digitale

forlgb. kompetencer.

5 min Eleverne Formalet med Jeg skal bruges I denne sekvens | | denne sekvens er
skal denne sekvens tavlen, skal eleverne der ingen feedback.
inddeles i er at skabe magneter og de | selv ga op til
grupper struktur og ud printede tavlen for at
som jeg pa | organisering. arbejdsark, som | finde deres
forhand Ved at opdele jegiforvejen grupper.
har lavet. eleverne i har printet ud. Efterfglgende
Eleverne forudbestemte skal de lave
er4-5i grupper sikrer gruppearbejde.
hver jeg, at arbejdet Eleverne skal
gruppe. bliver lave WeVideo i
Jeg skriver | velorganiseret grupper af 4-5
grupperne | og giver elever
op pa mulighed for, at
tavlen og alle elever far
kalder en klarrolleien
dem: gruppe med
Fase 1 klare rammer.
gruppen = | Grupperne giver
Fase 2 mulighed for at
gruppen= samarbejde,
osv.
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diskutere og

dele viden.

25 min | denne Formalet med I denne sekvens | | denne sekvens | Eleverne far
sekvens denne sekvens skal eleverne skal eleverne formativ feedback i
skal er at skabe bruge deres selv ga op til form af den hjeelp
eleverne struktur og Chromebooks tavlen for at jeg kan tilbyde
udideres | organisering. og arbejdsark. finde deres dem, imens de er i
grupper og | Ved at opdele grupper. gang med opgave.
snakke eleverne i Efterfglgende
sammen forudbestemte skal de lave
om, hvad grupper sikrer gruppearbejde.
de vil jeg, at arbejdet Eleverne skal
forteelle i bliver lave WeVideo i
deres velorganiseret grupper af 4-5
video. De og giver elever
skal ogsa mulighed for, at
have deres | alle elever far
arbejdsark | enklarrolleien
med, som | gruppe med
de har klare rammer.
lavet Grupperne giver
under de mulighed for at
forskellige | samarbejde,

1-5 faser. diskutere og
dele viden.

5 min Vi afrunder | Formalet er at Her bruges der | Afsluttende Her er der
timen afslutte ingen lerermonolog, summativ
feelles, lektionen pa en | materialer. hvor jeg far sagt | feedback, da det er
hvor vi god made. tak for timen og | en afsluttende
snakker visesigeni sekvens pa
om, hvor morgen. lektionen.
langt
eleverne
er ndet i
planlaegnin
gen af
deres
video.
leg
fortaeller
eleverne at
vi skal
arbejde
videre
med
videoerne
pa fredag,
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hvor de
skal
feerdigggre
s. Herefter
afsluttes

timen.

Refleksion fgr timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede
forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Det kan vaere en udfordring, hvis eleverne efter at
have set og hgrt min WeVideo, ingenting forstar af
det de skal til at i gang med.

Jeg kan forklare opgaven endnu mere tydeligt for
eleverne. Forspge at uddybe det de synes er sveert.
Jeg ved pa forhand, at min WeVideo vil vaere lidt
svaer for eleverne at forsta, men jeg ved ogs3, at
nogle af eleverne vil fange den.

Det kan vaere en udfordring, hvis eleverne inden de
overhovedet er gaet i gang, synes den opstillede
opgave er for svaer.

Jeg skal forsgge at fastholde eleverne pa sporet, sa
de ikke mister motivationen for det de skal til at i
gang med.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Min planlagte WeVideo var sveer for nogle elever
og ok for andre. Jeg kunne se, at eleverne synes
det var en sjov video, idet jeg havde brugt nogle
effekter, som fangede eleverne. Havde jeg ikke
gjort det, sa tror jeg eleverne var staet hurtigt af.

Jeg kunne have lavet niveauet lettere for eleverne.
Dette valgte jeg ikke at ggre, fordi jeg pnskede at
finde ud af, hvor og hvornar det bliver svaert for
eleverne. Og hvad det er, som bliver sveert.

Derudover var videoen ogsa lidt lang (12 minutter).
De sidste par minutter kunne jeg se og maerke, at
elevernes koncentration blev svaekket.

Jeg kunne have kortet videoen ned, sa den maske
bare var 8 minutter lang.

LEKTION 5: DOBBELT LEKTION PA 90 MIN

Elevaktiviteter for og efter:
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Forberedelse

Her beskriver du elevernes
eventuelle forberedelse til
din lektion

Eleverne skal bruge deres Chromebooks og der skal veere strgm pa.

Lektionsplan til lektionen:

Sekven | Varigh | Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og

sEn ed Her | Her Her skriver du, Her beskriver Her beskriver du feedback

lektion | skriver | beskriver du, | hvad formalet du, hvilke undervisnings-, Her beskriver du,

opdele | du, hvad og materialer og arbejds-, og hvordan du vil

si hvor sekvensen malet/malene leremidler, der | organisationsfor arbejde med

sekven | langtid | omhandler er for den skal bruges mer evaluering og

ser—1, | den enkelte sekvens U: underviser feedback af

2,3... enkelte E: elever elevernes

sekven leingsudbytte og
s varer leeringsproces

1 5 min Eleverne X X X X
skal bruge 5
minutter til
at komme
ind i klassen
og saette sig
pa sin plads.

2 5 min Jeglaver en | Formalet er at Jeg skal bruge Her er det | denne sekvens
gennemgang | gg@re det klart smartboardet til | underviseren, arbejder jeg ikke
pa klassen og tydeligt for at skrive pa. som har ordet. med feedback.
og eleverne, hvad Eleverne
opsummerer | opgaven gar ud forholder sig i
for eleverne, | pa. Eleverne fik lyttende tilstand.
hvad deres det ogsa at vide Er der spgrgsmal
videoer skal | for 3 dage stiller eleverne
indeholde. siden, men dem.

nogle kan have
glemt, hvad det
egentlig var de
skulle med
videoen.

3 70 min | Eleverne Malet er at Her bruges der Her er der Eleverne far
arbejder eleverne far ingen gruppearbejde, naturligvis
videre med lavet et produkt | materialer. hvor jeg som feedback nar de er
WeVideo (WeVideo) som | Eleverne leerer gar rundt feerdige med deres

arbejder i og observerer digitale produkt.
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afslutning pa
vores forlgb.

grupper pa eleverne, og at de | Dette ggr de bade
deres far lavet det som fra
Chromebooks de skal. Har klassekammeratern

eleverne brug for
hjeelp star jeg

e lige efter endt
video, og fra

ogsa til radighed underviseren via en
WeVideo. Eleverne
vurderes ogsa pa,
om de har
overholdt

opgavekravene, der

blev stillet.
4 5 min Afslutning Formalet er at Her bruges der | Afsluttende Her er der
feelles pa afslutte ingen leerermonolog, summativ
klassen. lektionen pa en | materialer. hvor jeg far sagt feedback, da det er
god made. tak for nu. en afsluttende
sekvens pa
lektionen.
Refleksion fgr timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede
forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

| dette modul er det vigtigt at eleverne nar rimelig
langt med deres WeVideo “er, da de i naeste lektion
skal vaere feerdige efter 30 minutter.

Jeg skal sgrge for at holde eleverne motiveret og
holde dem pa sporet, sa de ikke begynder pa alt
muligt andet end den opstillede opgave.

Jeg kan veere bange for, at eleverne ikke far lavet
nok pa deres videoer.

Jeg skal sgrge for at holde eleverne motiveret og
holde dem pa sporet, sa de ikke begynder pa alt
muligt andet end den opstillede opgave.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Timen gik fint. Jeg havde habet, at eleverne var
naet en lille smule laengere i arbejdet med
videoerne. Men WeVideo tager bare tid, og det
ved jeg ogsa fra egen erfaring. Heldigvis er der en
lektion i morgen, hvor eleverne far 30 minutter til
at blive feerdige.

Jeg skulle have veeret lidt mindre optimistisk rent
tidsmaessigt, og vaeret mere obs p3, at det tager tid
at redigere video.
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tidskraevende arbejde.

Eleverne arbejder godt med produktionen selvom
det tager lang tid og jeg fornemmer hele vejen
rundt, at de synes det bade er spaendende og sjovt,
at filme sig selv og redigere videoer trods det

kortere tid.

Eleverne kan maske i stedet for at lave mange sma
videoklip, lave lidt lzengere klips. Sa skal de
redigere og klippe mindre sammen = det vil tage

LEKTION 6: DOBBELT LEKTION PA 90 MIN

Elevaktiviteter for og efter:

Forberedelse
Her beskriver du elevernes
eventuelle forberedelse til
din lektion

Eleverne skal bruge deres Chromebooks og der skal vaere strgm pa.

Lektionsplan til lektionen:

Sekve | Varighed | Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og
ns En | Her Her Her skriver du, Her beskriver Her beskriver du feedback
lektio | skriver beskriver du, | hvad formalet du, hvilke undervisnings-, Her beskriver du,
n du, hvor | hvad og materialer og arbejds-, og hvordan du vil
opdel | lang tid sekvensen malet/malene leremidler, der | organisationsfor arbejde med
esi den omhandler er for den skal bruges mer evaluering og
sekve | enkelte enkelte sekvens U: underviser feedback af
nser sekvens E: elever elevernes
-1,2, | varer leingsudbytte og
3. leeringsproces
1 20min Morgensang | x X X X

08:00-08:20
2 10 min Jeg laver Formalet er at Jeg skal bruge Undervisningen Ingen feedback.

dagsorden gore det klart smartboardet til | finder sted oppe

pa tavlen. og tydeligt for at skrive pa. ved tavlen, da jeg

Jeg laver en | eleverne, hvad skriver

gennemgang | opgaven gar ud dagsordenen op

pa klassen pa. Eleverne fik og forteeller

og det ogsa at vide dagens program.

opsummerer | for 3 dage

for eleverne, | siden, men

hvad deres nogle kan have

videoer skal | glemt, hvad det
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indeholde. egentlig var de
Jeg skulle med
videoen.
30min Ferdigggrels | Malet er at Her bruges der Her er der Eleverne far
e af eleverne bliver ingen gruppearbejde, naturligvis
WeVideo feerdige med materialer. hvor jeg som feedback nar de er
deres Eleverne leerer gar rundt feerdige med deres
videoproduktio | arbejderi og observerer digitale produkt.
n grupper pa eleverne, og at de | Dette ggr de bade
deres far lavet det som | fra
Chromebooks de skal. Har klassekammeratern
eleverne brug for | e lige efter endt
hjeelp star jeg video, og fra
ogsa til radighed underviseren via en
WeVideo. Eleverne
vurderes ogsa pa,
om de har
overholdt
opgavekravene, der
blev stillet.
30 min Vi ser Formalet med Eleverne skal Grupperne Eleverne far
videoerne denne sekvens bruge 1 skriftes til at naturligvis
feelles pa er at sikre faelles | Chromebook pr | komme op til feedback efter
klassens forstaelse. Ved gruppe, tavlen og viser deres praesentation
smartboard, | atsealle computeren deres videoer pa af deres digitale
sa alle gruppernes skal tilkobles smartboardet. produkt. Dette ggr
grupper far videoer i smartboardet, de bade fra
set reekkefglge hvor vi ser klassekammeratern
hinandens skaber jeg en videoerne e efter endt video,
videoer. Vi samlet feelles pa og fra underviseren
starter med | oplevelse, der klassen. via en WeVideo.

fase 1, sa
videoerne
kommer i
rekkefglge
og det giver
mening for
eleverne.

giver eleverne
mulighed for at
se, hvordan
hver gruppes
bidrag passer
ind i helheden.
Eleverne far
ogsa mulighed
for at leere af
hinandens
arbejde, bade
indholdsmaessig
t ogiforhold til
maden,
videoerne er
udarbejdet pa.

Eleverne vurderes
0gsa pa, om de har
overholdt
opgavekravene,
som blev stillet.
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Det giver
inspiration og
kan styrke deres
refleksion over
egen indsats.

5 5 min Afslutning Formalet er at Her bruges der | Afsluttende Her er der
feelles pa afslutte ingen lerermonolog, summativ
klassen. Jeg | lektionen og materialer. hvor jeg far sagt feedback, da det er
takker af for | min praktik pa tak for nu. en afsluttende
nu og siger en god made. sekvens pa
pa gensyn. lektionen.
Refleksion fgr timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor endrede
forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Jeg kan veere nervgs for, om der er nogle af
eleverne, som ikke vil vise deres video for resten af
klassen

Det er helt naturligt, at nogle elever kan veere
nervgse for at vise deres arbejde foran hele
klassen. Jeg kan forsgge at skabe en tryg og
stpttende atmosfeere og fortxlle dem, at alle
videoerne er en del af en falles leeringsrejse og at
det er en praestation i sig selv, at have lavet en
video. Jeg kan starte med at sige faelles pa klassen,
at alle videoer vil vaere forskellige og at det ogsa er
en del af pointen. Og sa kan man altid tale med
eleverne individuelt. Jeg kan snakke med dem pa
forhand og forsikre dem om, at det er okay at vaere
nervgs og at jeg stptter dem i det, de vaelger.

Jeg kan have min tvivl, om alle grupper bliver
faerdige med deres videoer. Bliver de ikke feerdige,
sa er det ogsa okay. Bare de har lidt, som de kan
vise for resten af klassen. Det var en svaer opgave

de fik stillet, sa lidt er bedre end ingenting.

Jeg kunne selvfglgelig have lavet den opstillede
opgave lettere niveaumaessigt og mere
overskueligt for eleverne. Men jeg tror p3, at alle
eleverne kan fa noget godt ud af videoerne i sidste
ende.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Timen gik okay. Det blev lidt stressende til sidst,
fordi tiden Igb en smule fra mig. Alle grupperne
ville have mig hen og for at se deres feerdige

Jeg kunne have veeret endnu mere tydelig i min
kommunikation. Jeg synes dog, at jeg var klar og
tydelig.
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resultat, selvom det egentligt var blevet sagt fzelles
pa klassen flere gange, at vi skulle se alle videoerne
faelles pa klassen.

Videoerne blev rigtig gode og bedre end jeg faktisk
havde forventet. Det var tydeligt at se i videoerne,
at eleverne ogsa havde hygget sig med opgaven.
Alle eleverne var ok med at vise videoerne fzlles
pa klassen og det var en rigtig god oplevelse.

REFLEKSION OG ANALYSE OVER MIN UNDERS@GELSE

REFLEKSION OVER MIN UNDERS@GELSE

Mit praktikforlgb i 3.A har generelt veeret en utrolig positiv oplevelse, og jeg har fglt mig kleedt godt
pa som laererstuderende til at gennemfgre mit planlagte undervisningsforlgb. Forlgbet blev
designet med udgangspunkt i SMTTE-modellen, som hjalp mig til at skabe en tydelig struktur og
retning for undervisningen. Jeg har iszer oplevet, at denne model hjalp mig med at holde fokus pa
malsatningerne, samtidig med at jeg kunne justere Igbende ud fra elevernes behov og respons. En
af de store styrker ved mit forlgb var, at eleverne var meget engagerede og aktive i Ipbet af
undervisningen. Jeg markede en tydelig interesse og vilje til at deltage, hvilket jeg tolker som et
tegn pa, at mine planlagte aktiviteter og metoder ramte elevernes niveau og interesser. Jeg havde
succes med de dele af undervisningen, hvor eleverne skulle arbejde sammen i grupper og diskutere
den givne opgave. Det gav dem mulighed for at gve samarbejde og kommunikation. Derudover var
eleverne meget engagerede i undervisningen, hvor vi skulle tale om billedbogen fzlles pa klassen.
Her kunne eleverne traekke pa hinandens refleksioner og derved blive inspireret. Derudover
oplevede jeg, at mine didaktiske overvejelser om differentiering virkede godt, forstaet pa den made,
at mine planlagte aktiviteter var meget abne, sa eleverne kunne arbejde pa forskellige niveauer,
som gjorde, at alle kunne deltage og bidrage pa deres egen made. Selvom meget gik godt, oplevede
jeg nogle udfordringer mod slutningen af forlgbet, hvor eleverne skulle lave deres egne WeVideos.
Denne del af forlgbet viste sig at veere mere kompleks, end jeg havde forventet, da det kraevede
bade tekniske feerdigheder og selvstaendighed fra elevernes side. Som introduktion til elevernes
produkt havde jeg lavet min egen digitale introduktionsvideo, og eleverne synes det bade var sjovt

og sejt lavet. Jeg fik ogsa feedback af min praktikleerer, som synes den var sjov og godt lavet. Jeg
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havde pa forhand snakket med min praktikleerer om, hvor jeg kunne udfordre eleverne, og her blev
vi enige om, at jeg kunne prgve i mit digitale produkt, at lave videoen en tand for udfordrende for
eleverne, ved at give for meget information pa én gang. Ud fra min video kunne jeg hurtigt
fornemme, at eleverne synes den var sjov, og at det egentlig ogsa var spaendende at se mig pa
smartboardet fremfor fysisk i klassen. Til sidst begyndte nogle elever at blive lidt urolige, hvilket jeg
pa forhand ogsa havde forestillet mig, da jeg godt var klar over, at videoen ville blive lidt lang.
Eleverne skulle herefter i gang med at producere deres egne videoer. Flere elever oplevede
frustration, da de umiddelbart ikke helt kunne finde ud af programmet pa trods af at de havde
arbejdet med WeVideo i emneugen. Det tog en del tid at hjeelpe dem individuelt, som gjorde at jeg
var bange for at eleverne ikke ville na at blive feerdig. Heldigvis kom min praktikleerer mig til
undsaetning og jeg fik tildelt to lektioner ydereliger, sa eleverne kunne faerdigggre deres
produktioner, som endte med at blive gode og kreative. Jeg reflekterer over, om jeg kunne have
tilrettelagt denne del anderledes, fx ved at give en grundigere introduktion til programmet, lave
mindre gvelser inden det store projekt, eller blot tilbyde enkle skabeloner, som eleverne kunne tage
udgangspunkt i. P4 denne made kunne jeg maske have mindsket frustrationer og have hjulpet
eleverne til at fa en lidt mere positiv oplevelse med opgaven, ikke sagt at de ikke havde det. Gennem
forlgbet har jeg leert meget om at balancere mellem planlaegning og fleksibilitet. Selvom SMTTE-
modellen var en god ramme for forlgbet, blev det ogsa tydeligt, hvor vigtigt det er at kunne justere,
nar noget ikke gar helt som forventet. Jeg blev mere opmaerksom pa at tage hgjde for de uforudsete
og give plads til, at eleverne kan veaere med til at preege undervisningen undervejs. Derfor tillod jeg
mig ogsa at planlagge min undervisning lektion for lektion, i stedet for at planlaegge et helt forlgb
pa én gang. Lebende gennem mit forlgb forsggte jeg at rose eleverne bade for deres indsats under
arbejdsprocessen og deres bidrag til klassedialogen. Formalet var at motivere andre elever til at
deltage og dermed skabe et positivt og abent leeringsmiljg, og dette bar frugt (Lew & Skibsted,
2014). | forlgbet har jeg lagt veegt pa at give eleverne bade feedback og anerkendelse for at styrke
deres tro pa egne evner. Jeg forsggte at fremhaeve deres fremskridt og succeser, selv de sma, for at

fremme deres mestringsevne.

ANALYSE AF MINE DATA | FORHOLD TIL DEN GENNEMF@RTE UNDERVISNING
| denne undersggelse har jeg fokuseret pa at udarbejde et inkluderende litteraturforigb, hvor

eleverne arbejder undersggende med litteraturen gennem involverende aktiviteter. Jeg har
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fokuseret pa, hvordan eleverne skal engageres i aktiviteter, som inviterer til aktiv udforskning af
litteraturen. Forlgbet har skulle tage hensyn til diversitet og sikre, at alle elever kunne deltage pa
meningsfulde mader, uanset faglige eller sociale forudsaetninger. Malet var at undersgge, hvordan
opgaverne kunne give eleverne mulighed for at udtrykke deres forstaelse af en billedbog pa
forskellige mader, samtidig med at alle elever, uanset forudsaetninger, kunne deltage. Yderligere, at
skabe ramme for, at eleverne kan deltage i dialog og samarbejde, hvilket bidrager til en demokratisk
praksis i undervisningen. Min empiri bestar af elevprodukter og observationer fra undervisningen
samt fa samtaler med udvalgte elever. Desuden inddrager jeg artefakter som opgaveformuleringer
og digitale stilladseringer, der blev brugt til at stgtte eleverne i processen. Gennem analysen vil jeg

anvende relevante teoretiske perspektiver for at belyse styrker og udfordringer i min praksis.

Et centralt element i min empiri er de videoer, eleverne producerede som afslutning pa arbejdet
med billedbogen To af alting. For eksempel skabte en gruppe en video, der kombinerede tekst og
udarbejdede opgaver, for at gengive bogens handling. En anden gruppe lavede et skuespil, for at
gengive bogens handling. For denne gruppe gav det god mening, da flere af eleverne havde
problemer med at koncentrere sig. | og med at det kunne blive lidt mere ”leg” for dem, endte de
med at producere en vellykket video. Et af malene var blandt andet, at eleverne skulle saette sig ind
i hovedpersonens tanker og fglelser, hvilket denne gruppe illustrerede gennem et skuespil.
Derudover gengav de nogle centrale scener fra bogen, hvor de med udtryk som vrede og dramatik

skildrede, hvordan de forestillede sig foraeldrenes skanderier kunne have udspillet sig.

Ud fra de opgaver som eleverne udarbejdede, kan det konkluderes, at der for nogle elever kunne
have vaeret behov for yderligere stgtte til at analysere bogens temaer. Ngglehulsopgaven viste for
langt de fleste elever, en grundlaeggende forstdelse af det vi havde laest
af billedbogen indtil videre, men manglen pa detaljer hos nogle fa
elever kunne antyde, at der havde vaeret brug for yderligere stgtte. Jeg
observerede dette og var opmeerksom pa problemet og havde
efterfglgende en samtale med en af eleverne. Samtalen ved elevens
bord viste, at eleven oplevede arbejdet som spaendende, men fandt

opgaven udfordrende, isaer fordi eleven havde sveert ved at strukturere
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sine idéer. Efterfglgende hjalp jeg eleven med idéer til, hvad der kunne tegnes pa ngglehullet.

Et vigtigt artefakt i min undervisning var opgaveformuleringen: “Hvis nu du ku...” — “aendre noget i
handlingen, hvad ville du sG aendre?” Opgaven var formuleret abent for at give plads til kreativitet,

men observationer viste, at de fa elever med szerlige behov havde sveert ved at forsta, hvordan de

skulle komme i gang. | min observationsperiode observerede jeg, at ~ ™™** -G
_ _ o _ Hans Okelrer ok Samven SA
underviseren ikke differentierede undervisningsmaterialer. Derfor Vi [0 wiege fee Siop

ndre noget | bandlinges, had vilke 4 o sndee?
. . . 0 ve ce (dper
valgte jeg i mit forlgb at fglge hendes strategi. | stgrstedelen af ﬁ;?%i:zm fgeu 1

igti © Hans mor fOrDl htlw ser
opgaverne som eleverne skulle udfgre, fungerede det rigtig godt, fordi ;l!aup e

opgaverne havde en aben tilgang. Opgaverne gav altsa eleverne frihed 0% pe flevwep Den e
el pop OF€ U

e

til at udforske, fortolke og skabe ud fra egne erfaringer, perspektiver

og kreative idéer. Men for fa elever var det alligevel sveert, og dette kan

eventuelt skyldes at jeg ikke var tydelig nok i strukturen og maden jeg
forklarede opgaven pa. Yderligere kan det skyldes at eleverne som det drejede sig om, havde en

sveer og udfordrende dag, som smittede af pa motivationen for undervisningen.

For at analysere min praksis og de resultater, eleverne opndede, tager jeg udgangspunkt i SMTTE-
modellen. Denne model har jeg brugt som planlagningsmodel og giver en systematisk tilgang til at
undersgge, hvordan sammenhange mellem undervisningens rammer, de opstillede mal, mine tiltag
og de tegn pa laering, eleverne viste, spiller sammen. Undervisningen blev tilrettelagt med
udgangspunkt i en billedbog og en ambition om at fremme elevernes forstaelse gennem kreative og
multimodale udtryksformer. En vigtig del af sammenhangen var at sikre, at elever med szerlige
behov og @vrige elever kunne deltage og udvikle deres forstaelse pa deres eget niveau. Malet med
undervisningen var at eleverne skulle udvikle deres evne til at laese og forsta en billedbogs tekst og
billeder som helhed. Eleverne skulle kunne reflektere over bogens temaer og relatere til deres egen
virkelighed. For at nd malene blev der anvendt en raekke stilladseringer, herunder
opgaveformuleringer, WeVideos, og fa elevsamtaler. Tegnene pa leering blev observeret gennem
elevernes produkter, deltagelse i samtaler pa klassen og engagement undervejs i processen. For
eksempel viste nogle elever stor kreativitet i deres videoer, mens andre havde brug for yderligere
stgtte for at strukturere deres tanker. Nar eleverne arbejder med Hanne Kvists To af alting og skaber

en WeVideo som deres feerdige produkt, kan det danskfaglige udtrykke sig pa flere mader, der tager
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udgangspunkt i bogen. Billedbogen behandler temaer som skilsmisse, dobbelthed og barnets
oplevelse af at have “to af alting.” Nogle elever har i deres videoer vist, hvordan de forstar og
fortolker disse temaer. Andre har lavet et skuespil, hvor de viser barnets oplevelser i historien, og
hvordan han forholder sig til foraeldrenes skilsmisse. Eleverne dramatiserede situationer fra bogen,
hvor de lagde veegt pa felelser som forvirring, vrede og sorg. Gennem en analyse af
elevproduktionerne og observationer reflekterer jeg over, hvorvidt malene blev opfyldt, og hvordan
mine tiltag bidrog til elevernes leering. SMTTE-modellen giver mig mulighed for at vurdere, hvilke

dele af undervisningen, som fungerede godt, og hvor der er plads til forbedringer.

DET SOM OVERRASKEDE MIG...

Det, der overraskede mig mest under min praktik i 3.A, var elevernes hgje niveau af engagement og
deltagelse. Jeg havde forventet, at eleverne ville deltage aktivt, men at det kunne vaere udfordrende
at fa alle med, men deres aktive medvirken gjorde undervisningen dynamisk og motiverende. Det
viste mig, hvor vigtigt det er at skabe rammer, der inviterer til deltagelse. Jeg havde en forventning
om, at eleverne ville deltage aktivt pa baggrund af mine observationer, men at eleverne var sa
nysgerrige og leerelystne overraskede mig positivt. Jeg oplevede en episode, hvor nogle af eleverne
ikke ville pakke sammen da vi skulle spise frokost, men tvaertimod ville have flere opgaver, fordi de

synes mine valgte opgaver var spendende.

Overordnet set, har jeg faet en bredere og dybere forstaelse for teorien ved at afprgve den i praksis.
At arbejde med konkrete undervisningsforlgb i praksis gav mig en meget tydeligere forstaelse af,
hvordan paedagogiske og didaktiske teorier haenger sammen med det daglige arbejde i
klassevaerelset. At observere, hvordan forskellige laeringsstile blev aktiveret gennem bade praksis,
visuelle, sproglige og kreative aktiviteter, gav mig en dybere respekt for teoriernes relevans. At
opbygge gode relationer til eleverne, iseer dem med szerlige udfordringer, er en styrke for min
undervisning. Jeg har leert, at nar elever fgler sig set, hgrt og veerdsat, skaber det en fglelse af
tryghed og tillid. For elever med saerlige behov og udfordringer er dette ofte en forudszetning for
overhovedet at kunne deltage i undervisningen. En staerk relation kan reducere deres frygt for at
fejle og give dem mod til at engagere sig. Nar eleverne oplever, at deres lerer viser omsorg og
respekt for dem alle — ogsa dem med szrlige udfordringer — smitter det positivt af pa hele

klassemiljget. Elever laerer at acceptere og stgtte hinanden, som kan medvirke til at skabe et
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inkluderende og trygt faellesskab. Dette oplevede jeg vigtigheden af i min praktikperiode. Praktikken
har ikke bare bekraeftet min lyst til at undervise, men ogsa givet mig nye redskaber og indsigter, som
jeg kan bruge fremover. Det har vaeret en oplevelse, der har styrket min tro p3a, at teori og praksis
gar hand i hand, og at elevernes engagement og min egen forberedelse er afggrende for et vellykket

undervisningsforlgb.

KONKLUSION VIA EN DIGI-TALK
Her er min DIGI-talk: Min DIGI-talk
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https://www.skoletube.dk/media/9521084/295012555

BILAG:
Bilag 1:

St xved den fplelse du har nir..:
1. Du skal have din livret
2. Du har tabt et glas maelk pd gulvet
3. Dy far et kram eller kys pi
4, Dusibrdin flletd p3 et bordben
5. Dutaenker pb noget du glaeder dig tl
6. Du bliver beskyldt for noget, du ikke har giort
7. Dy ermaet
. Du far en overraskelse.

e
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Bilag 2:

Jeg tenker, jeg siger

st og pueing o dene matersl e s, Grsdus st det s
ovenensteminele med selens ale e Coppdan Tkt eg Node

Bilag 3:

Gl

© GVLDENDAL 2023
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Bilag 4:

Hvisnuduku'...

... hjelpe hovedpersonen, hvad ville du s4 hjzlpe med eller gore?

... @ndre noget i handlingen, hvad ville du s ndre?

... tale med en af personerne, hvem skulle det s& vaere? Og hvad ville du sige/sperge om?

... fierne/tilfoje en genstand fra teksten, hvad ville du s forandre?

... lave noget om i en satning, hvilken sztning ville du s aendre - og til hvad?

... sporge forfatteren om alt, hvad ville du s sperge om?

Grb &

© GYLDENDAL 2023
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Bilag 6:

Prik hul pa felelserne /
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