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Indledning

Motivation

Som fglge af globaliseringen og internettets indtraeden, bliver bagrn eksponeret for det en-
gelske sprog fra en tidlig alder. De opbygger, naermest som i leering af modersmal, forsta-
elser og kompetencer i sproget, leenge inden de bliver praesenteret for faget i skolen. Der-
med har udgangspunktet for engelskundervisningen aendret karakter, og hvor der for i ti-
den var tale om fremmedsprogsleere og introduktion til det nye og ukendte sprog, har de

fleste elever allerede et kendskab og forhold til sproget.

Med ovenstaende, samt en beveegelse mod indfgrslen af det engelske sprog som Lingua
Franca, indbefatter faget i skolen nu en bred forstaelse for kultur og kommunikative kom-
petencer, som udover at have kendskab til sprogets form, ogsa fordrer en kulturel og nor-
mativ forstaelse for kommunikation i forskellige sammenhaenge (Andersen, Fernandez,
Fristrup, & Henriksen, 2015). Traeningen og udvikling af disse kommunikative kompeten-
cer leder det didaktiske arbejde imod gruppearbejde, hvorved eleverne far mulighed for at
afpragve og treene disse kategorier. Ydermere opfordres der til at benytte autentiske materi-
aler (Gissel, 2020) i engelskundervisningen, og altsd ikke materiale, som er udviklet til

sprogleere (Hedge, 2000).

| forskningsartiklen « Emotions et apprentissage de |’anglais dans I'enseignement supé-
rieur : une approche visuelle » undersgges elevers emotionelle forhold under sprogleering
og disses pavirkning af lzeringsprocessen. Positive fglelser har en afgarende rolle for at
lykkedes med at leere et fremmedsprog, og pa samme vis kan negative fglelser bremse
leering og udvikling. Dette forklares ved, at menneskets emotionelle systems informative
rolle ligger i tilknytning til tilpasning, kommunikation og hukommelse. For at indgyde ele-
vens personlige relation til sproget, arbejdes der med selvrefleksion som led i den paeda-
gogiske metode. Visuelle produktioner som mind-maps, body language portraits og langu-
age learning histories udformes til formativ evaluering (Reynolds, 2015). Jeg finder visuelle
produktioner inspirerende og veerdifulde, idet elevernes udvikling og selvforstaelse tydelig-

ggres og konkretiseres.
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Jeg forventer at opleve, at forandringen af fagets karakter, samt malsaetningen om et hg-
jere og bredere kompetenceniveau, vil tydeliggere skellet imellem elevernes engelskfag-
lige niveau, samt at der i den skaerpede brug af gruppearbejde vil opsta psedagogiske og
didaktiske udfordringer i at skabe lige deltagelsesmuligheder for alle elever (Poulsen,
2021). Jeg er interesseret i at undersgge neermere, hvorvidt elevernes selvbillede, som
ogsa pavirkes af digitaliseringen og globaliseringen, stemmer overens med deres engelsk-
faglige niveau, og hvorvidt den frygt og usikkerhed, som ofte ses i leering af fremmed-
sprog, pavirker undervisningen og klassekulturen, og hvorvidt dette kan arbejdes med ved
brug af elementer fra mundtlighedscirklen (Burns, 2019). Ovenstaende overvejelser og in-

spirationer leder mig frem til mit undervisningsspgrgsmal.

Undersggelsesspgrgsmal

Hvordan kan jeg anvende SMTTE-modellen, elementer fra undervisning i mundtligheds-
cirklen og det demokratiske samtalerum i Padlet til at planleegge, gennemfgre og evaluere
et forlgb til at understgtte elevernes udvikling af mundtlig sprogfeerdighed, hvor jeg arbej-

der med inklusion ved at fokusere pa elevernes steerke sider?

Relevans for mit undervisningsfags fagheefte

Tager jeg udgangspunkt i kompetencemalene for mundtlig kommunikation efter 9. klasse
(Begrne- og undervisningsministeriet, 2019), forestiller jeg mig, at jeg med afseet i et emne,
som eleverne pa forhand har et forhold og kendskab til, kan stilladsere deres udvikling i at
udtrykke og argumentere for deres holdninger om emnet. Jeg forestiller mig endda, at det
kan motivere eleverne til at fare samtale indenfor emnet, uden en omfattende laererstyring.
Hermed far treeningen i mundtlighed ogsa karakter af spontanitet (Thornbury, 2005), idet
eleverne far medbestemmelse pa, hvad de finder interessant og vigtigt indenfor emnet, og
hvor omfattende denne diskussion ma blive. Denne medbestemmelse forventer jeg ogsa

vil have en positiv effekt pa elevernes motivation og laerelyst.
Ovennavnte overvejelser om elevernes motivation, gar sig ogsa gaeldende, nar jeg ser pa

de forskellige punkter for Fagets Formal. Ser jeg mere specifikt pa Stk. 2. berettes det, at

elevernes skal bevare lysten til at beskeeftige sig med sprog og kulturer, og at de skal
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praesenteres for varierede arbejdsmetoder samt it og medier. Jeg vurderer at jeg ved brug
af SMTTE-modellen samt elementer fra mundtlighedscirklen, kan planlsegge og udfgre mit
undervisningsforlgb med fokus pa disse elementer. Med habet om at dette vil affade den
@nskede motivation og lyst til laering. Iseer vil jeg have fokus pa at informere eleverne om
forlabets planlaegning, hvad formalet og forventninger til dem er, for bedst muligt at kunne
stgtte og stilladsere elevernes arbejde, og eventuelle frygt eller usikkerheder ved sprogun-
dervisning. Samtidig vil jeg veere opmaerksom pa min observation af klassens dynamik og
kultur, samt deres faglige niveau og sociale dynamikker, for at foretage formativ evaluering
til at 2endre min planlaegning, sa eleverne og jeg far mest muligt ud af undervisningsforlg-
bet.

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolen

Ved brug af det digitale vaerktgj Padlet vurderer jeg, at eleverne far tildelt en aktiv og med-
bestemmende rolle i undervisningen. Dette ligeveerdige medansvar for undervisningen,
som treekker rgdder i Rousseau’s tanker om almenviljen, fordrer en demokratisk adfserd
og dialog, som er ment til at bidrage til den demokratiske dannelse og elevernes forstaelse

for demokrati som livsform (Lindhardt, 2021).

Ovennaevnte tanker om ligeveerd, medansvar og demokratisk deltagelse star ogsa i klar
forbindelse til K.E. Lagstrups begreb: Tilveerelsesoplysning. | denne laere om mennesket i
sin kontekst, spiller frihed en stor rolle, hvilket pavirker relationen mellem lzerer og elev.

| ovenneaevnte medansvar ligger en definition af den ligevaerdige relation mellem leerer og
elev. Selvom laereren i form af sin planlaegning og beslutningstagende rolle udgver en au-
toritet overfor eleverne, skal eleverne i henhold Folkeskolens Formal stk. 3. udvikle et
kendskab og deltagelsesevne i et samfund med hierarki og ligeveerd (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2024). Derved forsvares elevernes aktivt deltagende rolle og
medbestemmelse, hvorved laererens rolle far en mere lyttende og ledende karakter. Her-
ved bliver magtrelationen mellem leerer og elev mere kompleks — lsereren forbliver en au-
toritet, men relationen til eleverne er ikke flad (Cone, 2021).

Slutteligt ser jeg det relevant at inddrage tanker om medborgerskab. Identitetsfalelsen og
tilhgrsforholdet er centrale forudsaetninger for demokratiet, idet det er disse, som leder til

motivationen for deltagelse i samfundet. Da det er skolens opgave og formal at danne
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eleverne til deltagelse og forstaelse for det demokratiske samfund, bliver skolen ogsa ele-
vernes farste mgde med disse, hvorfor det ma anses som en central del af undervisningen
og kulturen pa skolen og i klassen at inddrage eleverne, og fremme deres forstaelse og fo-
lelse af medborgerskab pa det mikroplan, som skolen er, for at ruste dem til deltagelse i

det nationale og globale samfund (Korsgaard, 2012).

Min observation i min undersggelsesklasse

Observation som undersggelsesmetode
Observation som undersggelsesmetode kan benyttes til et opna en starre forstaelse og

indsigt i gruppedynamikker og -kulturer samt individer. Da idealer for dannelse og adfeerd
er dynamiske og betinget af mange faktorer, herunder den normative og politiske sam-
fundsudvikling, ma man ved brug af observation have en forstaelse for den nuveerende
normative opfattelse for at kunne sammenholde dette med det og dem, man observerer.
Dermed blive det etiske aspekt aktiveret, idet barnet ma forstas pa sine egne preemisser i
sammenhaeng med den rammesaetning, det befinder sig i. For at skabe det mest fyldest-
gerende billede ma barnets selvopfattelse og refleksioner inddrages, dermed bliver obser-
vationen todelt (Christoffersen & Fisker, 2016). Ved brug af observation ma der tages
hajde for forskellige observationsformer. Alt efter hensigten og formalet med observatio-
nen, ma det vurderes hvorvidt det er hensigtsmaessigt at foretage observationen henholds-
vis: Deltagende/ikke deltagende, struktureret/ ikke struktureret, synligt/ ikke synligt samt
om der observeres pa et mikro- eller makroniveau (Sunesen, 2020). Endeligt ma objektivi-
teten fastholdes for at undga at blive biased samt veere opmeerksom pa masteforteellinger,

som forhindrer en nysgerrig og objektiv tilgang.

Praesentation af valgte observationstilgang
Jeg har valgt at fglge de 4 steps i min observationsplanlaegning og -udfarsel, som beskre-

vet af Sunesen (Sunesen, 2020). Da jeg ikke pa forkant ved, hvad som kigges efter, vil jeg
indledende observere med en synlig, ustruktureret og aben observationstilgang pa et ma-
kroniveau. Denne indledende observation vil jeg lade ligge til grund for mine valg og hand-
linger i mit efterfglgende arbejde med design og planlaegning af observationerne. Begrun-

det af de praktiske omsteendigheder, vil jeg veere synlig i min observation, da jeg vurderer
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at en skjult observation er praktisk omfattende. Jeg vil veere struktureret i min observation,
ved brug af et observationsskema, da jeg vurderer at med min indledende ustrukturerede
observation, vil fa bedst udbytte af at zoome ind og udnytte tiden bedst. Endeligt vil jeg fo-
retage observationen pa et makroniveau, idet mit kendskab til sociale og faglige sammen-
haenge er begraenset, og vurderer pa den baggrund, at jeg vil have bedre mulighed for at
observere tendenser og dynamikker i en stgrre gruppe, end ved et individ. Afrundende vil
jeg invitere elever til at dele deres egne refleksioner over det observerede, idet jeg sigter
efter at fa indblik og viden om forhold i kontekst, og ikke at udvikle denne. Jeg vil tage refe

rat af elevers udtalelser, samt af mine observationer, for slutteligt at analysere disse, og
diskutere mine observationer og refleksioner med peers. Seerligt et citat af Robinson vakte

min interesse i henseende til denne observationsplanleegning:

»Uddannelse bar hjeelpe os med at modnes som mennesker. Det er her, vi kan fa gje pa
de evner, vi har. Desvaerre er det ofte under uddannelse, vi mister troen pa, at vi overho-

vedet har nogle evner« (Christoffersen & Fisker, 2016).

Jeg vil veere interesseret i at holde citatet op mod mine undersggelser og observationer i

skolen.

Planlaegning af mit undervisningsforlgb

Jeg skal i Igbet af tre uger fglge undervisningen i engelsk og dansk for to 8. klasser pa
Skolen ved Bulowsvej pa Frederiksberg. Her skal jeg udfagre observationer for efterfgl-
gende at gennemfare et kort forlgb af to dobbeltlektioner af 90 minutter for hver af de to
klasser. | det fglgende vil jeg praesentere min undervisningsplanleegning samt refleksioner

herover.

Praesentation af didaktisk model
Jeg har valgt at benytte mig af SMTTE-modellen, da jeg synes, det er dén af de didaktiske

modeller, jeg har kendskab til, som pa simpleste vis favner de kategorier, jeg finder rele-
vante i forhold til den planleegning af undervisning, jeg skal foretage. Samtidigt fokuserer
den, ligesom relationsmodellen, pa kategoriernes relationer og pavirkninger af hinanden.

Jeg finder, at den med sine mere abne og bredere favnende titler pa kategorier, set i
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forhold til relationsmodellen, giver mig mulighed for at bruge modellen til bredere og mere
kreativ analyse og refleksion (Braad, 2020). Jeg er klar over, at bagsiden af dette vil veere
at jeg risikerer at miste fokus fra nogle veesentlige punkter, som f.eks. elevforudseetninger,
da disse ikke direkte er naevnt, men ma indteenkes i andre kategorier, i dette tilfeelde sam-
menhaengen (Krogh, Qvortrup, & Spanget Christensen, 2016). Dette er noget jeg vil veere

opmaerksom pa, i mit arbejde med modellen.

Didaktiske kategorier i SMTTE-modellen

Sammenhaeng

Sammenhaengen er i SMTTE modellen en sammenfatning af de faktorer, som tilsammen
skaber den kontekst, som laererens undervisning skal tage afseet i og forega i. Leererens
refleksioner over sammenhaenge ma bade inddrage leeringsforudsaetninger, som tager ud-
gangspunkt i elevers forskelligheder, almene forudsaetninger, som er feelles for alle elever,
samt rammefaktorer. Rammefaktorer indbefatter en bred vifte af faktorer pa forskellige ni-
veauer. Heri indgar bl.a. feelles mal, skolens profil og normative retningslinjer, fysiske ram-

mer som tid og sted mm. (Hastein, 2017).

Overvejelser af sammenhaengen for planlaegningen af mit undervisningsforlgb

Jeg skal undervise to 8. klasser i en almindelig grundskole pa Frederiksberg i Kegbenhavn.
Omradet og skolen er steerke socio-kulturelt og -gkonomisk, og elevernes gennemsnitlige
faglige niveau ligger hgit. Dette ser jeg bagsiden af, idet de fa elever, som af forskellige
sociologiske, psykologiske eller biologiske arsager, har darligere forudseaetninger for at del-
tage aktivt socialt og fagligt, bliver meget synlige i klassebilledet (Merrild, 2012).

Ydermere har jeg en opfattelse af, at elevernes selvbillede og opfattelse af egne kompe-
tencer, ikke stemmer overens med det fagligt hgje niveau, de har. Seerligt i mit undervis-
ningsfag, engelsk, oplever jeg en manglende selvtillid og risikovillighed fra eleverne.
Denne manglende risikovillighed kombineret med elevernes tilsyneladende opfattelse af
ikke at leve op til det gnskede faglige niveau, vil jeg have fokus pa, for at undga en da-

lende motivation fra eleverne (Andersen, Fernandez, Fristrup, & Henriksen, 2015).
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Mine undervisningstimer ligger om morgenen. Dette forsgger jeg at forholde mig til i min
planlaegning, og forestiller mig, at tidspunktet er udmeerket til gruppearbejde og traening af

mundtlige kompetencer.

Mal

Idet intentionen vurderes til at veere didaktikkens nerve, vil malet veere centralt i laererens
planleegning og arbejde med planlaegningsmodeller — herunder ogsa SMTTE- modellen
(Qvortrup & Bengtsen, 2013). Didaktiske handlinger har altid et mal, foruden dette vil re-
sten af arbejdet med de andre kategorier falde til jorden og blive meningslgse. Malet ma
veere konkretiseret og tydeligt formuleret, samtidig med at det er dynamisk og ma revide-
res og eendres i dets relation til de andre kategorier og arbejdet hermed — seerligt i sin rela-

tion til sammenhaeng og evaluering.

Overvejelser om mal i planlaegningen af mit undervisningsforlgb

Med udgangspunkt i kompetencemalet for mundtlig kommunikation efter 9. klassetrin:
»Eleven kan deltage i leengere, spontane samtaler og argumentere for egne synspunkter
pa engelsk.«, samt uddybende kompetencemal for samtale og praesentation (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019), har jeg formuleret falgende overordnede mal for mit un-

dervisningsforlgb:

»At treene og udvikle elevernes evner i at indga i spontane samtaler om et kendt emne, at
tage og fastholde ordet for at argumentere for egne synspunkter og erfaringer pa engelsk,

samt at give sammenhaengende fremstillinger pa baggrund af indhentede informationer.«

Tegn

Tegn betegner de refleksioner og forventninger, leereren ger sig om, hvordan det kan regi-
streres at eleverne beveeger sig mod malet i deres laering (Ngrregaard Rasmussen, 2008)
. De ma veere registrerbare, hvilket szetter denne kategori i teet relation til evaluering. Ved
udeblivelse af tegn ma leereren genoverveje sin planlaegning, for at finde frem til de fakto-
rer som gar, at tegnene udebliver. Alternativt kan der registreres uforudsete tegn, som
ogsa kan analyseres og vurderes til at tyde pa, at eleven neermer sig malet, leereren har

sat for undervisningen.
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Overvejelser af tegn i planleegningen af mit undervisningsforlgb

De tegn, jeg forventer at kunne observere, som kan indikere at eleverne udvikler deres
mundtlige kompetencer og at undervisningen leder dem i retningen af malet er:
- Opmeerksomhed ved klasseundervisning, eleverne fglger med, og er ikke optagede
af andre ting.
- Konkrete ytringer (nedskrevne og mundtlige) under og efter gruppearbejde.
- Eleverne diskuterer opgaver pa engelsk, ogsa nar undervisningen ikke er leerersty-
ret.

- Eleverne bidrager med udsagn og meninger ved klasseundervisning.

Ved udeblivelse af disse tegn, eller ved mangel pa motivation eller deltagelse, ma jeg
genoverveje min planlsegning og afprgve andre metoder til arbejdet med emnet.

Tiltag

Kategorien Tiltag i SMTTE-modellen er en sammenfatning af indhold og hvordan denne
undervisning skal forega. Det er altsa al leererens planleegning og organisering for, hvad
der skal foregd i undervisningen. Hvilke metoder leereren vil benytte sig af, aktiviteter, un-
dervisningsform mm. Her ma leereren overveje hvilke redskaber, metoder og indholdsem-
ner, som bedst kan lede eleverne frem mod det gnskede mal, set i lyset af sammenhaen-

gen.

Overvejelser om tiltag i planleegningen af mit undervisningsforlgb

Et nggleord for min planleegning er motivation. Treening af mundtlighed forudseetter repeti-
tion og gvelse, og jeg vurderer det afggrende for elevernes laeringsudbytte, at de selv op-
lever en lyst til lsering og deltagelse. Med dette for tanke har jeg bestemt indholdet til at
omhandle Sociale medier, idet jeg forventer at dette emne vil veere lettilgeengeligt for ele-
verne, og derved kan influere deres motivation positivt. Jeg forventer, med valget af et
kendt emne, at kunne treekke pa elevernes for-viden, erfaringer og holdninger, som pa den
vis vil fungere som stilladsering af lytte- og samtalegvelser. Derudover favner det brede
emne bade interpersonelle og informations-baserede materialer (Gibbons, Listening: An
Active and Thinking Process, 2015).
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| mine overvejelser over tiltagskategorien, har jeg inddraget tanker om undervisnings-, ar-
bejds- og organisationsformer for at konkretisere det generelle udtryk af min undervisning
(Kristensen & Fibaek Laursen, 2012). De 3 ovennaevnte kategorier ma vaere i samspil, og
jeg har under undervisningsformer valgt at fokusere pa klasseundervisning med elementer
fra emne- og projektarbejde, i det jeg gerne vil have en vekselvirkning i magtfordelingen
mellem laererstyring og symmetrisk relationel elev-centrering (Lew, 2014). Dette med @n-
sket om at give eleverne en fglelse af ansvar og medindflydelse i et trygt miljg, hvor dette
ansvar ikke bliver uoverskueligt og ukonkret.

Idet elever fgrst og fremmest laerer gennem eget arbejde, vil jeg fokusere arbejdsformen
omkring samtale med inddragelse af faglig leesning. Jeg vil benytte videoklip samt artikler,
som laegger op til bearbejdelse og samtale om emnet. Ydermere vil jeg lade eleverne ud-
arbejde kollektive, visuelle produktioner, for at styrke elevernes deltagelse og ansvarlige
rolle i undervisningen.

Den tidligere naevnte synlighed af elever med darligere forudsaetninger vil jeg forsgge at
imgdekomme i mine overvejelser af organisationsformer. Med malet at statte udviklingen
af et inkluderende leeringsmiljg og feellesskab vil jeg organisere undervisningen sa der
bade metode- og indholdsmaessigt skabes deltagelsesmuligheder pa flere faglige og soci-
ale niveauer (Hedegaard-Sgrensen, 2016). Eleverne er placeret i arbejdsmakkerpar i klas-
sen, og jeg vurderer at kunne skabe tryghed og lette eventuel faglig og social usikkerhed
ved, at lade dem arbejde i denne kendte konstellation. Med afseet i dette fokuserer jeg pa
arbejde i par og for klassen som organisationsformer.

Evaluering

Leereren ma i sin forberedelse af undervisningsforlabet overveje hvordan det vil veere mu-
ligt og givende at evaluere. Denne evaluering bade veere indteenkt formativt, for at mulig-
gare synlighed af elevernes tegn pa tilneermelse af leeringsmal, og summativt for at sam-
menholde teori, planlaegning og praksis af sin undervisning og reflektere herover. Yder-
mere bruges den summative evaluering i den nye cyklus af planlaegning af videre under-
visningsforlgb, hvortil denne evaluering laegger grund for vurdering og refleksion over den
nye sammenhang samt ny erfaring til brug i undervisningsplanlaegning og -udfgrsel
(Andersen M. , 2021).
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Overvejelser om evaluering i planlaegningen af mit undervisningsforlgb

Idet mit kendskab til eleverne er begreenset, vil jeg som tidligere beskrevet indledende or-
ganisere grupperne ud fra elevernes siddepladser, og lgbende evaluere pa, hvorvidt dette
er hensigtsmeessigt. Dette vil jeg gare ved at observere tidligere opstillede tegn, mere kon-
kret vil jeg observere eleverne i deres arbejde on-task. Jeg vil observere hvorvidt eleverne
kommunikerer indbyrdes pa engelsk, hvorvidt de gar brug af den stilladsering, jeg har
preesenteret i pre-task fasen, samt om de formar at uddrage pointer og at argumentere for
disse i den efterfglgende opsamling (Anderson & McCutcheon, 2019). Disse tegn vil jeg
ogsa benytte til observation af elevernes leereproces og beveegelse mod tidligere be-
skrevne mal for forlgbet. Ved udeblivelse af tegn vil jeg overveje hvordan aendringer i un-
dervisnings-, arbejds- og/ eller organisationsformer bedst muligt kan lede elevernes lege-
ringsproces i den gnskede retning.

Jeg vil inddrage eleverne i min evaluering i sa vid udstraekning som muligt, ved lgbende at
lade dem komme til orde om deres oplevelser med egen leering og udvikling. Ved en ind-
dragelse og anerkendelse af eleverne som ligeveerdige samtalepartnere gnsker jeg at ud-
gve hgj veerdseaetning og bidrage til elevernes faglige selvveerd (Lew, 2014). Jeg vil give
positiv feedback ved pointering af brug af gambitter, performance features, og velbrugte

sproglige strategier, som arbejdes pa i forlabet (Thornbury, 2005).

Faglige og fagdidaktiske overvejelser

Mundtlighed
Mundtlig kommunikation i engelskfaget bestar af flere kategorier, som ultimativt kan koges

ned til lytte- og talekompetencer. Disse kategorier kraever forskellige undervisningsmeto-
der. Lytte-kompetencer er parallelle til leese-kompetencer. Lytning er central i sprogudvik-
ling, da denne udvikler det ordforrad og de sprogfeatures, som bruges i mundtlig kommu-
nikation (Gibbons, Listening: An Active and Thinking Process, 2015), som adskiller sig fra
skriftlig kommunikation ved forskellige sprog-features heriblandt gambitter, korte saetnings-
konstruktioner og turn-taking (Thornbury, 2005). For samtale og mundtlig praesentation,
som er underkategorier inden for tale-kompetencer, findes en raekke komponenter sdsom
viden om sprogets form og udtale samt kommunikations- og sprogleeringsstrategier. Un-

dervisning i mundtlighed ma veere struktureret og konceptualiseret til at statte udviklingen
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af hver af disse komponenter, med et varierende fokus pa fluency og accuracy samt stil-

ladsering af elevernes laeringsproces.

Kommunikationsstrateqier

Fremmedsprogslaere er en kompleks og dynamisk disciplin, som bestar af forskellige del-
komponenter, som eleven ma traene for at blive i stand til at bruge sproget flydende, kor-
rekt og socialt og kulturelt acceptabelt. Udover at tilegne sig sprogets form, regler og ord-
forrad, ma eleven ogsa treenes i at bruge sproget spontant i forskellige kontekster. Igen-
nem denne gvelse og repetition, samt ved stilladsering af underviseren, kan eleven fa
kendskab til forskellige kommunikationsstrategier, som er centrale i fremmedsprogsleere
(Burns, 2019). Jeg vil have fokus pa disse kommunikationsstrategier i min undervisning,
dels til observation af, hvilke strategier eleverne allerede har kendskab til, og bruger i de-
res kommunikation med hinanden, og dels i at preesentere dem for andre strategier, hvis

det synes relevant og passende.

Mundtlighedscirklen

Mundtlighedscirklen er designet som en statte til undervisningsplanlaegning pa leengere
sigt — f.eks. til planlaegning af arbejdet med et tema eller arsplanlaegning. Modellen bestar
af 7 trin: forberedelse og stilladsering, opgavelgsningsfaser (tasks), repetition af opgaver
samt formativ og summativ evaluering — bade elevers egne tanker samt underviserens
evaluering af elever samt undervisningsplanleegning. Jeg vil benytte mig af elementer fra
mundtlighedscirklen i min undervisningsplanlaegning, og selvom det primzaere formal med
modellen er at sikre at alle aspekter af mundtlighed udvikles over en laengere periode, fo-
restiller jeg mig, at modellen kan bruges til kortere forlab, og at jeg pa den made kan struk-

turere min undervisning til at inkludere de fokuspunkter, jeg veelger.

Som en del af min stilladsering, vil jeg introducere eleverne for relevant ordforrad forud for
opgavelgsninger. Mere konkret vil jeg gennemga svaere ord forud for leesning af en tekst i
makkerpar, samt efterlade ordene synlige for eleverne under laesningen. Ydermere vil jeg
foretage repetition af en opgave, med inddragelse af nyt materiale, eleverne har bearbej-

det. Hermed gnsker jeg at tydeliggare elevernes laeringsproces til formativ evaluering af

min undervisning, samt bidragelse til elevernes sproglige selvtillid.

Side 12 af 30



Benedicte Caroline Bock UC Syd Professionsessay
10628472

| mit forlgb vil jeg primaert lade eleverne arbejde i par eller mindre grupper. Eleverne skal
igennem forlgbet bearbejde forskellige typer materiale, og vil Isbende blive bedt om at for-
holde sig til materialet, saledes at eleverne traenes i at udtrykke og argumentere for deres
holdning pa engelsk. Ved det kollaborative gruppearbejde samt opinionsbaserede fokus
gnskes det, at eleverne oplever en ansvarsfglelse for gruppen, samt motiveres til at bruge
deres mundtlighed, idet der ikke foreligger en facitliste for, hvad de skal na frem til
(Gibbons, Collaborative Group Work and Second Language Learning, 2015). Elevernes
lytte-kompetencer treenes i forskellige situationer igennem forlgbet. Dels vil eleverne blive
treenet i tovejs lytning, dialog, igennem deres arbejde med materialet. Her har eleverne en
aktiv rolle, og kan spgrge ind undervejs, eller bede gentaget. Eleverne praesenteres for et
filmklip, hvorved deres envejs-lyttekompetencer udfordres. | filmklippet understattes det
sagte af grafiske symboler samt kropssprog og lydbillede, hvilket stgtter modtageren i sin
forstaelse. Ydermere har jeg valgt filmklippet pa baggrund af, at eleverne i forvejen har
kendskab til emnet, og at det ligger i forleengelse af det, de arbejder med umiddelbart in-
den (Gibbons, Listening: An Active and Thinking Process, 2015).

Overvejelser over arbejde med inklusion
Med inspiration fra Kids Skill modellen (Merrild, 2012), vil jeg arbejde med inklusion ved at

fokusere pa at omgas eleverne pa en inddragende, anerkendende og autentisk made. Jeg
vil forsgge at tydeligggare elevernes potentialer og steerke sider ved at observere og iagt-
tage for efterfalgende at fremhaeve disse for klassen. Jeg vil arbejde med varierede mate-
rialer og metoder, for at skabe de bedste forudsaetninger for deltagelse for alle elever,

samt at give flest mulige elever en oplevelse af at kunne bidrage positivt (Poulsen, 2021).

Ydermere finder jeg det centralt at overveje min egen kommunikation med og til eleverne.
Mennesker kan ikke ikke-kommunikere, og derfor er al adfeerd, alt vi gar - og ikke gar -
kommunikation. | en undervisningssituation, maske szerligt i fremmedsprogslaere, er det
centralt, at den analoge kommunikation dvs. kropssprog, mimik, tonefald og gestus, er i
kongruens med den digitale kommunikation, indholdet. Denne kongruens kraever en op-
maerksomhed af afsenderen, da meget analog kommunikation sker ubevidst eller affades

af vores personlighed. Mangel pa dette fokus kan resultere i uklarhed, usikkerhed og
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overseaettelsesproblemer, hvorfor jeg vurderer det seerligt centralt i fremmedsprogsleere,
hvor disse problematikker i forvejen er fremtraedende. P& baggrund af dette bliver den an-
erkendende relation et ideal. Denne baseres pa gensidigt ligeveerd og en respekt for ele-
vens oplevelsesverden, for derved at fremme selvveerd og respekt for sig selv og an-

dre. Dette vil jeg forsgge at efterleve i min undervisning, ved at mgde eleverne med aben-

hed og nysgerrighed samt hgj vaerdseetning (Lew, 2014).

Analyse og refleksion over min undersggelse

Task-based learning

Jeg har ladet mig inspirere af task-based learning i den forstand, at det interesserede mig,
hvordan jeg kunne motivere eleverne til aktiv deltagelse, stillingtagen og medansvar i un-
dervisningen. Et af hovedprincipperne fra task-based learning er den kommunikationsklgft
som findes i problemlgsningsopgaven. Denne skal eleverne sgge at Igse igennem interak-
tion. Task-based learning er elev-centreret, og bgr i den forstand veere meningsfuld idet
den laener sig op ad almindelige hverdagssituationer og samtaler, som eleverne dermed er
fortrolige med — og som forhabentligt bliver en motiverende og vedkommende faktor
(Anderson & McCutcheon, 2019). Task-based learning har en tredelt struktur: fgr- under-
og efter task, som forholdsvis simpelt har kunne integreres i mit planlaegningsarbejde ud
fra SMTTE-modellen. Nedenfor ses et uddrag af elevernes arbejde. Eleverne arbejdede
ud fra en Speak-Listen-Solve malsaetning. Som introduktion fik eleverne at vide, at de i par
hver skulle forteelle deres idéer til positive sider af sociale medier, for derefter at blive
enige om de 3 bedste forslag.
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Indflydelse og ansvar

Med gnsket om elevers aktive deltagelse og ansvarstagen, vurderer jeg det centralt at til-
dele dem medbestemmelse og fglelsen af, at blive taget alvorligt i deres tanker, idéer og
input. Heri har jeg villet arbejde med samtale som greb og metode, og jeg har deri forsggt
at undga at stille ledende spgrgsmal, eller at udelukke idéer, som jeg ikke har fundet rele-
vant. Jeg har forsggt at forholde mig nysgerrigt, og har stillet spgrgsmal for at forsta. Dette
med gnsket og idealet om enhedsskolen, kulturel mangfoldighed og medborgerlige identi-
tetsfalelser og tilknytning (Henriksen, 1997). Dette har jeg implementeret ved, at lade ele-
verne selv styre udformning af digitale produktioner, de har haft samme adgang og redige-
ringsrettighed som jeg. | dette ligger et ansvar, bade for individet og for klassefeellesska-
bet, som jeg vurderer ngdvendigt for, at udgve og udvise et demokratisk kultursyn. Yder-
mere har jeg ved at fastholde en nysgerrig tilgang, og ikke stemplet noget som userigst el-
ler irrelevant, blevet beriget med nye ord til mit ordforrad som "skibidi toilet”, som abenbart
er del af en digital form for slang, og betyder meget skidt. Dette er blot for at naevne et ek-
sempel pa noget, som samtlige af klassens elever kender til, som jeg i farste omgang
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forstod som en form for intern joke, men som det viser sig, er langt mere universelt — vi

kan vel alle lzere.

Det demokratiske samtalerum
| artiklen »Padlet som leeremiddel — et digitalt verktay i studenters laeringsprocesser« saet-

tes der fokus pa mundtlig kommunikation, og hvordan Padlet kan bruges som stgttefunk-
tion for den mundtlige samtale. Det udledes, at Padlet fremmer deltagelse og involvering
af eleverne, hvilket har en positiv effekt pa elevernes engagement. Desuden kan arbejde i
Padlet opleves som mere forpligtigende end individuelle opgaver — eleverne oplever et
medansvar. Endvidere giver Padlet mulighed for lzering ved samtale ved, at elevernes for-
stdelser og meninger udfordres og udvides gennem mgdet med andres perspektiver og
forstaelser. Dette forpligtiger den didaktiske planlaegning, da arbejdet i Padlet ma leegge
op til selvsteendighed og forskellige meninger. Den starste veerdi af brug af Padlet i under-
visning, ligger i de diskussioner, som arbejdet bar laegge op til, og som laereren ma af-
seette tid til (Farstad & Eggen, 2021).

Dette stgtter op om min oplevelse af brug af Padlet i min undersggelse. Jeg har designet
opgaverne til at veere abne for forskellige meninger og perspektiver, og i min introduktion
af opgaverne lagde jeg veegt pa at forklare eleverne, at der ikke var noget facit. Jeg ople-
vede, at eleverne fglte et ansvar for, at f& mange pointer og meninger indskrevet. Det visu-
elle aspekt af Padlet havde en positiv effekt pa dette — eleverne ville gerne undga at Pad-
let-tavlerne sa "tomme” ud.

Padlet tilbyder en anonymitet. Denne mulighed er dobbeltsidet idet den som styrkeside
kan ggre det lettere for eleverne at deltage, men at den samtidig har den svaghed, at den
muliggaer userigs opfgrsel. Der ma findes en balance imellem det abne mulighedsrum og
laererens ledende autoritet. Dette oplevede jeg i mit farste forsgg pa at bruge vaerktgiet,
idet nogle elever misbrugte anonymiteten ved at redigere eller slette andre elevers input
og lave userigse tilfgjelser. Her besveerliggjorde anonymiteten min handtering af situatio-
nen, idet jeg ikke havde adgang til at se, hvem som stod bag. Efterfglgende valgte jeg en
mere struktureret metode til at arbejde med Padlet-tavlerne, en frivillig elev skrev ind i
Padlet, og resten af klassen kom med inputs ved handsopraekning. Jeg vurderede at
veerktgjet gav eleverne det medansvar, jeg sggte, og at eleverne var engagerede i arbej-

det. Klassen havde et steerkt klassefeellesskab, og alle elever blev hgrt og respekteret for
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deres bidrag. Dog er jeg ikke sikker p4, samme metode havde haft samme effekt i en
klasse med starre social og faglig usikkerhed. Eleverne har ikke fgr arbejdet med Padlet,
og jeg ville finde det interessant at undersgge om et bedre kendskab til veerktgjet og erfa-
ring med at arbejdet deri kunne afhjeelpe problemet.

Repetition af opgave

Med min inddragelse af elementer fra mundtlighedscirklen (Burns, 2019), har jeg foretaget
repetition af en opgave med eleverne. Efter en vurdering af, at eleverne fandt det nem-
mere at komme op med eksempler pa negative sider af sociale medier, fandt jeg det rele-
vant at inddrage materiale, som kunne stgtte eleverne i deres samtale om positive sider.
Her inddragede jeg en video, som netop seetter fokus derpa. Efter arbejdet med videoen,
repeterede eleverne opgaven med, at brainstorme over positive sider ved sociale medier.
Pa nedenstaende illustrering har jeg markeret elevernes 1. lgsning af opgaven ved grgnne
forbindelser, hvorefter de lilla forbindelser markerer tilfgjelser efter arbejdet med videoen.

«: Positive sides of social media 8.0 Tegn = Afspil
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Under elevernes repetition af arbejdet observerede jeg ikke blot, at de var i stand til kvanti-
tativt at udfolde emnet, men jeg oplevede ogsa at de nye tilfgjelser lagde op til diskussion
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og forskellige anskuelser og meninger blandt eleverne. Eleverne diskuterede videoens po-
inter, og var i stand til at holde disse op imod andre eksempler. F.eks. statueres Greta
Thunberg som eksempel pa hvordan sociale medier kan bruges til at skabe fokus pa en
maerkesag, hvilket eleverne kunne holde op i mod en influencer, som forsgger at skabe
opmaerksomhed pa dyremishandling via sin platform pa de sociale medier.

Udover indholdet observerede jeg, at eleverne var mindre tilbageholdende og stille i deres
arbejde med repetitionen. Dette vurderer jeg, kan have noget at ggre med, at eleverne
havde en bedre forstaelse for, hvad der forventedes af dem, samt at de havde mulighed
for at statte sig til materialet fra videoen. Det var mit indtryk, at denne stilladsering afhjalp
noget af den sproglige og sociale usikkerhed, som jeg aflaeste i eleverne under det begyn-
dende arbejde, og at det endda banede vejen for, at nogle af eleverne kastede sig ud i dis-
kussioner og refleksioner, som kraevede et spontant sprogbrug — altsa med starre risiko for

at bega fejl.
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Det tillidsfulde klasserum

Jeg har sat eleverne i 8.B i gang med at brainstorme over negative sider ved sociale
medier. Eleverne er af klasselaereren blevet tildelt en manedlig arbejdsmakker, som
jeg har besluttet, de skal arbejde sammen med. Pa forreste reekke sidder to piger,
som jeg tidligere har observeret et hgit fagligt niveau pa. Jeg sparger ind til, hvad de
har fundet frem til, og den ene af pigerne siger, at mobning er et problem pa sociale
medier. Det giver jeg dem ret i, og sp@rger dybere ind, i den hensigt at tale om hvor-
dan det kan veere "lettere” at tale grimt til andre igennem en skaerm, end det er i virke-
ligheden. Hertil forteeller den ene af pigerne, igen med et imponerende sprogbrug, om
hvordan hun selv oplevede at blive mobbet og spredt rygter om pa sin gamle skole,
igennem sociale medier. Lidt paf over elevens abenhed og villighed til at bringe sig
selv i spil, roser jeg hendes mod — og evne til at beskrive sa detaljeret og flydende pa
engelsk. Slutteligt spgrger jeg, om hendes oplevelser med den slags i sin nye klasse,
hvortil hun svarer med et stort smil, at her er det meget bedre. Hendes arbejdsmakker
bryder ind og siger "yes, in this class we don’t do that stuff to each other”.

Senere gennemgar jeg med klassen, hvad de har diskuteret sig frem til. Pigen raekker
handen op, og siger: Bullying is also a problem on social media, it’s easier for people
to say bad things about someone online, than it is face to face. You can even be
anonymous. And that can make you feel lonely and like everyone is against you.
Mange elever nikker, og flere haender skyder | vejret for at tilfgje kommentarer til mob-

ning pa sociale medier.

Hvorfor jeg finder ovennaevnte situation relevant at inddrage er dels at jeg ser det som ek-
sempel pa at fokus pa elevers positive egenskaber bidrager positivt til undervisningen og
klassefaellesskabet, samt at jeg blev overrasket og rart over elevens dbenhed og tillid til
mig. Jeg finder situationen relevant i forhold til refleksion over min forstaelse for og udvik-
ling med de ni dimensioner af laererrollen. Her vil jeg referere til to dimensioner: leereren
som relationsudvikler og leereren som samtalepartner. Det har veeret mit gnske og fokus at
bidrage til at skabe et ligeveaerdigt og anerkendende klasserum, hvor eleverne faler sig
trygge i at indga i dialog med mig savel som med hinanden. Dertil fglger et ansvar for at
se, maerke og vurdere situationen, for at handle etisk og professionelt ud fra disse erken-

delser. Her kommer flere kompetencer i spil, da bade faglige, professionelle og personlige
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kompetencer, samt en social sensitivitet, ma spille sammen for at skabe det mest fyldest-
gerende billede muligt.

| den specifikke situation var det min klare opfattelse, at eleven fglte sig tryg og ligeveerdig
samtalen med mig — og senere pa eget initiativ at dele sine tanker pa en objektiv og faglig
made med klassen. Eleven formaede at bidrage positivt til undervisningen og klassefael-
lesskabet, ved at bringe egne erfaringer i spil — dette understgttet af hendes hgje faglige
niveau — for efterfglgende at blive bakket op og anerkendt af klassen. Da jeg senere re-
flekterede over undervisningen, blev det tydeligt for mig, at elevernes individuelle oplevel-
ser og erfaringer altid vaere til stede — pa mere eller mindre uforudsigelig facon, hvilket bi-
drager til vigtigheden af et trygt, anerkendende klasserum. Efter denne situation har jeg
faet en dybere og mere respektfuld forstaelse af K.E. Lagstrups citat: "Den enkelte har al-
drig med et andet menneske at gare, uden at han holder noget af dets liv i sin hand.”
(Jepsen, 2023).
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Det som overraskede mig...

| lgbet af mit praktikforlab har jeg faet en starre forstaelse af kompleksiteten af leererens
arbejde. Denne kompleksitet er ofte beskrevet og diskuteret i meget af den litteratur, jeg
studerer, og jeg har taget den som en selvfglge i mit teoretiske arbejde med stoffet. At
made kompleksiteten i praksis har veeret en gjendbner. Saerligt i mine observationer af
min praktikleerers undervisning, har jeg bidt maerke i de mange faktorer som spiller ind i
undervisningen. Alt fra konflikter mellem eleverne, tidspunktet pa dagen (og skolearet),
ydre omstaendigheder (nogle fryser, andre insisterer pa at holde vinduet abent), teknik der
driller, elever der naegter at aflevere deres mobiltelefoner, specialaftaler for elever som si-
ver ind og ud af undervisningen og elever med kronisk hovedpine eller menstruations-
smerter — som bgr fritage dem for deltagelse i al undervisning. Alle disse, og mange andre
faktorer, sker simultant og samtidig med, at leereren udfgrer sin undervisning mere eller
mindre som planlagt, og forholder sig til samtlige faktorer og sorterer i, hvilke der er vigtigt.
Det indgyder en respekt for faget og for lserere generelt.

Og midt i alt dette, hvad en strukturafhaengig perfektionist som jeg selv ville kalde for kaos,
har jeg mgdt to 8. klasser, som har udvist en enorm tolerance for hinanden og for mig,
som har veeret abne, deltagende og modige. Som har ladet mig iagttage og gve mig i, at
blive en god lzerer. Med det kan man kun blive bekraeftet i sin retning og motiveret til, at

leere mere.
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Lektionsplan 1
Dit navn: Benedicte Bock
Sekvens Varighed | Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og
feedback
1 10 minut- | Preesentation af U | Skabe relationel kon- | Tavle, proto- Klassisk klasseunder-
ter og hvorfor U er pa | takt til eleverne, at kol. visning. E retter op-
besgg og undervi- | observere elevernes maerksomhed mod U.
ser i klassen. Op- | umiddelbare relation
skrivning af dags- | til emnet samt klas-
orden pa tavlen. sens overfladiske so-
Protokol den ciale mgnstre og klas-
kaldte E rejser sig | sekultur. At opstille
op og siger hvilket | struktur for lektionen.
socialt medie de
bruger mest.
2 10 minut- | Introduktion til em- | At spore eleverne ind | Tavle. Samtale pa klassen. U | Observation af
ter net Social Media, pa emnet og forbe- besvarer farst spgrgs- elevers risikovillig-
samtale om E’s rede dem pa det, de mal og stiller dernaest hed og engelsk-
forhold til og for- skal fordybe sig i. spargsmal til E: Hvad faglige niveau, til
viden om sociale er sociale medier? refleksion over
medier. Hvilke sociale medier hvorvidt efterfal-
findes der? Er der for- gende planleeg-
skel pa hvilke sociale ning er passende
medier jeres foraeldre for klassen.
bruger og dem, E bru-
ger?
U opstiller stikord pa
tavlen.
3 10 minut- | E's tanker og E treener mundtlige Jeg udformer E arbejder i makkerpar, | U observerer
ter overvejelser om feerdigheder. Turn ta- | Mindmaps i og skriver stikord for hvorvidt stilladse-
positive sider af king og lyttekompe- det digitale makkerens pointer. U ring er tilstraekke-
sociale medier. tence. veerktgj Pad- cirkulerer, observerer lig til brug af stra-
let, som ele- 0g sparger ind hvis tegier, gambitter,
verne far ad- ngdvendigt. turn-taking mv.
gang til.
4 10 minut- | Opsamling pa Feellesskabsstyr- Mindmap i Frivillig E udpeges til U giver positiv
ter klassen samtind- | kende gvelse: klas- Padlet. sekretaer, som udfylder | feedback pé ud-
seetning af klas- sens feelles tanker om Mindmap pa baggrund | farsel, samt frem-
sens tanker i feel- | emne. Traening i af klassekammeraters haever fokuspunk-
les Mindmap. mundtlighed ved at udsagn. U styrer hvem, | ter for forbedring
udtrykke egne hold- som har taletid, og nar eleverne skal
ninger og idéer. spgrger ind for at frem- | repetere opgaven.
haeve pointer.
5 10 minut- | E's tanker og E treener mundtlige Jeg udformer E arbejder i makkerpar, | U observerer
ter overvejelser om feerdigheder. Turn ta- | Mindmaps i og skriver stikord for hvorvidt stilladse-
negative sider af king og lyttekompe- det digitale makkerens pointer. U ring er tilstraekke-
sociale medier. tence. veerkigj cirkulerer, observerer lig til brug af
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Padlet, som og sparger ind hvis strategier, gambit-
eleverne far ngdvendigt. ter, turn-taking
adgang til. mv.
Komplimenterer
E’s brug af fokus-
punkter.
15 minut- | Opsamling pa Feellesskabsstyr- Mindmap i Frivillig E udpeges til U fremheever for-
ter klassen samtind- | kende gvelse: klas- Padlet. sekretaer, som udfylder | bedringer fra 1.
seetning af klas- sens feelles tanker om Mindmap pa baggrund opgave og E far
sens tanker i feel- | emne. Treening i af klassekammeraters mulighed for at
les Mindmap. mundtlighed ved at udsagn. U styrer hvem, | udtrykke egne ind-
udtrykke egne hold- som har taletid, og tryk af deres ar-
ninger og idéer. spgrger ind for at frem- | bejde.
haeve pointer.
10 minut- | Afrunding og infor- | Forelaegge synlig og U benytter sig af klas- U giver feedback
ter mation om videre | gennemsigtig struk- sens feelles Mindmap til | pa E’s arbejde
forlgb. tur. Pointere hvad E at udpege positive sider | samt praesenterer
allerede ved og kan, af E’s arbejde, samt fokuspunkter for
samt fokuspunkter for inddragelse af observa- | videre forlgb.
fortseettelse af forlgb. tioner under gruppear-
bejder, udpeger efter-
falgende fokuspunkter
for videre forlgb.

Refleksion fgr timen

Hvor er din plan mest sarbar overfor zendrede forud-
seetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis elever bliver stille, og ikke aktivt deltager i aktiviteter
— f.eks. begrundet i nervgsitet over at bruge fremmed-
sprog med en underviser, de ikke kender.

Jeg vil forsgge at skabe et roligt undervisningsmiljg, og
at opbygge min egen relation til eleverne. Jeg vil benytte
mig af makkerarbejde, som forhabentlig kan skabe en
tryg ramme for elevernes laering og deltagelse.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer veere?

8.D Elever var meget stille, hvilket gjorde opsummeringer
og klasseundervisning udfordrende. Jeg oplevede at ele-
verne arbejdede godt i makkerpar og havde mange gode
pointer og et godt sprogbrug, som desvaerre ikke kom til
udtryk i samme grad i opsamling for klassen.

Afseette mere tid til arbejde i grupper/ makkerpar, med in-
kluderet tid til at formulere et svar, som eleverne kan
leese op for klassen. Dette forestiller jeg mig kan veere
mindre sarbart for elevernes frygt for at "se dumme ud”
foran klassen.

8.B Eleverne arbejdede dynamisk og energisk. Eleverne
arbejdede saerligt godt med brug af strategier, og forkla-
rede sig flot ud af situationer, hvor deres viden om en-
gelsksprogets form og ordforrad var utilstraekkeligt.

Eventuelt et starre fokus pa stilladsering af relevante ord
0g saetningsstrukturer, for at styrke elevernes kompeten-
cer i at bruge sproget korrekt og akkurat.
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Sekvens Varighed | Indhold Formal/mal Materialer Aktivitet Evaluering og feed-
back
1 10 minut- | Opskrivning af Skaerpe opmeerk- Tavle, pro- E retter opmaerksom-
ter dagsorden pa tav- | somhed, aktiv lyt- | tokol. hed mod U (eller E som
len. Protokol, den | ning. har ordet).
kaldte E skal sige
et engelsk ord in-
denfor emnet So-
cial Media. Det
samme ord ma
ikke siges flere
gange.
2 25 minut- | E praesenteres for | At treene lyttekom- | Whiteboard. | E ser videoklip. U be- U vurderer E’s forsta-
ter et videoklip om petencer. At gen- der E forteelle om poin- | else af preesenterede
fordele ved soci- forteelle med egne ter, som preesenteres i pointer, samt at genfor-
ale medier. ord. videoklippet, samt om teelle og diskutere
hvad E ikke har for- disse.
staet. Videoklippet af-
spilles igen. Samtale pa
klassen hvor U spoler i
videoen for at frem-
haeve pointer. Nye for-
dele skrives ind i det
feelles Mindmap.
3 20 minut- | Tekst om hvorvidt | E treener forsta- Tekst fra E far adgang til en U giver feedback for
ter de sociale medier | else og udtale ved | LearnEnglish | tekst, som skal leeses udtale, og overvejer
g@r os mindre so- | hgjtleesning. Teens. Elev- | hgijt i makkerpar. U hvorvidt metoden er
ciale, fordi vi ikke computere. leegger ud med at gen- | velfungerende for lees-
er til stede i den nemga sveere ord, som | ning og forstaelse af
reelle situation og indgar i teksten. Or- tekst. Vurderer yder-
samtale. Teksten dene efterlades pa tav- | mere hvorvidt valget af
bergrer ogsa per- len under E’s laesning. sveere ord er velvalgt
fekthedskulturen. U cirkulerer og statter og relevant.
hvis ngdvendigt.
4 20 minut- | Spgrgsmal til tek- | At treene spontant | Arbejds- U gennemgar gambitter | U observerer hvorvidt
ter sten, samt sprogbrug inden- spargsmal til | fra tidligere lektion, som | E’s forstaelse for tek-
spgrgsmal til E’s for et kendt emne. | teksten. E skal bruge i arbejdet. | sten er dybdegaende
meninger om tek- | At udtrykke tanker | Elevcompu- E besvarer spgrgsmali | nok til at bruge den ak-
stens standpunk- og holdninger pa tere. makkerpar. De skal tivt i arbejdet med
ter. engelsk. dels bruge teksten, de spgrgsmalene. Lytter
har leest, samt inddrage | ogsa efter elevers turn-
egne holdninger. E op- | taking og gambitter og
fordres til at skrive stik- | giver evt. feedback pa
ord eller seetninger ned. | dette.
5 15 minut- | Opsamling pa E's | At opsamle og Tavle. Hvert makkerpar be- Ved at referere tilbage
ter besvarelser og synligggre E'’s ar- svarer min. 1 spgrgs- til arbejdet med Mind-
tanker om af- bejde, nye mal. Efterfglgende far E | maps i forlgbets begyn-
haengighed af mulighed for at byde delse, evalueres E's
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sociale medier,
samt deres over-
vejelser af disses
pavirkning pa per-
fekthedskulturen.

kompetencer og
viden indenfor
emnet.

ind, hvis de har et an-
derledes eller uddy-
bende svar. U spgrger

begyndende laerings-
proces og udvikling af
mundtlige kompeten-

ind og giver feedback cer.

for brug af sprog fea-

tures.

Refleksion fgr timen

Hvor er din plan mest sarbar overfor eendrede forud-
s&tninger?

Hvad kan du ggre?

At jeg i mit forsgg pa at fa eleverne i tale kommer til at
gare dem mere usikre, og dermed mindsker deres inte-
resse og motivation for at deltage aktivt.

Jeg vil forsgge at veere opmaerksom pé elevernes ana-
loge kommunikation. Forhabentligt kan de derved hjeel-
pes til at deltage, og have en god oplevelse hermed,
uden at fgle sig tvunget eller presset for hardt.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer veere?

Eleverne reagerede godt pa arbejdet med teksten og til-
harende arbejdsspargsmal. Seerligt klassens piger, som
ellers har veeret tilbageholdende, havde gode pointer og
argumenter om sociale mediers pavirkning af perfekt-
hedskulturen. Det forstar jeg som et udtryk for, at motiva-
tion til deltagelse forbedres efter interesse, relevans og
kendskab til det emne, der arbejdes med.

Jeg oplevede en starre deltagelse ved at lade eleverne
forberede deres svar — desveerre fik deres sprogbrug
mere karakter af skriftligt sprog, hvilket ikke var formélet
med forlgbet.

Muligvis kunne det veere mere hensigtsmaessigt for trae-
ning af mundtlighed i en klassekultur som dennes, at lave
opsamling i mindre grupper, eller pa anden vis lade ele-
verne praesentere deres arbejde pa en mindre konfronte-
rende made — f.eks. ved digitale veerktgjer.
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Tid og sted

Hvad sker der? Dialog, kropssprog og
handlinger

Hvad teenker jeg umiddelbart
om det, der sker?

8.D’s klasselokale
Kl. 08:15

Eleverne har engelsk, og skal frem-
lzegge for klassen. Eleverne er blevet
stille til opgave at veelge en "celebrity”,
og forteelle om vedkommendes liv og
karriere. Laereren spgrger, hvem som
vil leegge ud. Der er stille i klassen,
mange af eleverne kigger ned. Leereren
sparger to piger ved forreste bord, om
de vil veere den farste gruppe. Pigerne
ser pa hinanden og rundt pa de andre
ved bordet, siger sa "okay” og rejser sig
op. Der er stille i klassen. De to piger
star teet sammen foran tavlen, den ene
lsegger armene over kors, og traekker
skuldrene op. De forteeller om Taylor
Swift. Jeg sidder bagerst i klassen sam-
men med underviseren, og jeg har
sveert ved at hgre, hvad eleverne for-
teeller. De taler meget lavt, og den ene
har handen oppe foran munden, nar
hun taler. Leereren beder af flere om-
gange pigerne tale hgjere. Pigerne har
et stykke papir, som de skiftes til at tale
ud fra. De ser meget ned pa papiret, og
nogle gange pa leereren. De resterende
elever i klassen sidder helt stille. Nogle

kigger pa dem, der fremlaegger, nogle

kigger pa deres computer eller ned i

Jeg teenker, at det er tydeligt,
at klassens elever er usikre
eller ikke har lyst til at frem-
lsegge for klassen. Det ser
jeg ved kropssproget og ele-
vernes stilhed. Indholdet af
de to pigers fremlaeggelse var|
detaljeret, dybdegaende og
godt sprogligt formuleret. Jeg
forstod deres gentagne blikke
rettet mod leereren som en
sggning af anerkendelse af,
at det var godt nok, det de
gjorde, hvilket leereren besva-
rede med engagerede nik og

smil.
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bordet. De to piger bliver feerdige med
fremlaeggelsen, de resterende elever
klapper, og pigerne saetter sig hurtigt til-
bage pa deres pladser. Flere af de re-
sterende elever beder leereren om, kun

at fremlaegge foran hende.

Tid og sted

Ny bgrnegruppe i samme kontekst/ situ-
ation: Hvad sker der? Dialog, krops-

sprog og handlinger

Ser jeg sammenhaenge eller
vaesentlige forskelle fra den

forste observerede gruppe?

8.B’s klasselokale
Kl. 09:40

8.B er blevet samme opgave som deres
naboklasse, og nogle har allerede frem-
lagt. En pige spgrger laereren, om hun
ma starte med at fremleegge, hvilket lae-
reren siger ja til. Pigen ger sig klar, og
en gruppe drenge udbryder at leereren
havde lovet sidste gang, at de matte
laegge ud. Leereren siger, de ma vaere
efter pigen. Drengegruppen griner lidt,
og et par af dem abner deres compu-
tere. Pigen begynder sin fremlaeggelse
om Beyoncé. Hun taler hgjt og tydeligt.
Nogle elever i midten af klassen begyn-
der at smasnakke under fremleeggel-
sen. Pigen, som fremlaegger, stopper
op, leereren beder eleverne lukke deres
computere og lytte til fremlaeggelsen.
De lukker computeren halvt i, og pigen
ser kort ned pa sit papir, sa laegger hun
papiret fra sig og taler videre. Lidt efter
begynder eleverne igen at snakke og
grine, denne gang mere hgjlydt, og

uroen breder sig til hele klassen.

Det var en veesentligt forskel-
lige oplevelser, jeg havde i de
to klasser. |1 8.B var der en
starre villighed til at frem-
laegge, men ogsa mere uro
og forstyrrende elementer.
Jeg sa dog ikke tegn pa, at
dette slog den fremlaeggende
elev ud af kurs, eller gjorde
hende usikker. Allerhgjst ma-
ske sma tegn pa smairritation
idet, hun gang pa gang matte
stoppe op i sin fremlaeggelse.
Selve indholdet af fremlaeg-
gelsen var ligesom i den an-
den klasse detaljeret og vel-
formuleret. Eleven i denne
klasse havde en stgrre grad
af spontanitet i sit sprog, og
hun formaede i starre grad at
se ud pa klassen og forklare
sig ved kropssprog og mundt-

lige sprogkompetencer.
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Leereren afbryder fremleeggelsen, gar
hen til eleverne og siger, at hvis de skal
grine af, ma de ga udenfor klassen. Ele-
verne siger undskyld, og afviser at for-
lade klassen. Pigen fortseetter endnu en
gang sin fremlaeggelse. Kort efter bry-
der én af eleverne ud i hgjlydt grin, og
forlader klassen. Et par andre elever
forlader ogsa klassen grinende. Pigen
feerdigger sin fremleeggelse, og leereren
roser hendes fremlaeggelse og hendes
fokus trods afbrydelserne. Eleverne
kommer tilbage i klassen, og flere grup-
per vil gerne veere de naeste til at frem-

lzegge. Leereren skriver en raekkefglge

af grupperne op pa tavien.
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