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Indledning og undersggelsesspgrgsmal

Folgende professionsessay vil preesentere en analyse af et undervisningsforlgb, der har billed-
bogen Bello som omdrejningspunkt. Essayet tager udgangspunkt i et undersggende spgrgs-
mal, der relaterer til udvikling af motiverende undervisning i dansk for 4. klasse, med seerligt
fokus pa inklusion og elevinddragelse.

Essayet indledes med en praesentation af min motivation for undersggelsesspgrgsmalet og
dets relevans for faget dansk, herunder folkeskolens formalsparagraf og feelles mal. Herefter
falger en beskrivelse af observationsmetoder og deres anvendelse i praktikken, efterfulgt af
en gennemgang af de didaktiske og faglige overvejelser bag planlaegningen af undervisnings-
forlabet. Den centrale del af essayet bestar af en analyse og refleksion over empiri, som ana-
lyseres med afsaet i teorier om aestetisk laesning, motivation og inklusion.

Afslutningsvis diskuterer essayet, hvad praktikken har leert mig om motivation, undervisnings-
planleegning og inklusion, samt hvilke nye perspektiver og forstaelser jeg har opnaet. Essayet
er baseret pa en raekke teoretiske kilder og s@ger at koble praksiserfaringer med relevant fag-
litteratur for at skabe en helhedsorienteret refleksion over mit undervisningsforlgb.

Min motivation for arbejdet med undersggelsesspargsmalet

I mine studier i labet af farste semester stadte jeg naturligvis pa en lang raekke relevante te-
matikker og problemstillinger, men det emne, som for mig blev det gennemgaende, var
spargsmalet om elevernes motivation for leering. Dette er i mit perspektiv det vigtigste aspekt
at starte med at overveje, nar man forbereder sin undervisning, eftersom lysten til at leere er
den maske vigtigste forudsaetning for, at leering kan finde sted i farste omgang (Poulsen, 2021,
s. 23). Folkeskolens store udfordring, nar det kommer til leeringsmotivationen, er, at skolegan-
gen i sig selv ikke er et frit valg. Derfor er der adskillige tekster, der peger pa elevinklusion i un-
dervisningsforberedelsen som en potentiel lasning pa en del af problemet (Molbaek, Quvang
og Hedegaard-Sgrensen, 2023; Rasmussen, 2006; Hiim og Hippe, 2007) — naturligvis inden for
det pageeldende fags obligatoriske rammer. Dette lgsningsforslag henviser til opfyldelsen af
behovet for autonomi, et af de tre basale psykologiske behov, barn sadvel som voksne har brug
for at fa opfyldt for at trives (Klinge, Sigsgaard og Jargensen, 2020, s. 75-86; Andersen, 2017).
Dette er hvad der ligger til grund for at sigte efter et motiverende undervisningsforlab, hvilket
bl.a. forsgges opnadet gennem frit opgavevalg.



Undersagelsesspargsmalet refererer specifikt til et forlgb, der har billedbogen Bello som om-
drejningspunkt (Neerlin, 2020). Denne bog er saerligt relevant i en folkeskoleklasse i et dannel-
ses- og inklusionsperspektiv, eftersom den omhandler en handicappet dreng, der oplever en
ugnsket seerbehandling. Bogen fordrer derfor en dialog om elevernes tilgang til mennesker
med handicap - eller bare til dem, der pa anden vis er anderledes — og ved dialogens natur
kan barnene opleve at fa sin stemme hart (Skaaning, 2017). Selve bogens indhold kan saledes
fungere som en forebyggende indsats, der er med til at sikre inklusion og opbygge et trygt fael-
lesskab, selvinden potentielle problemer opstar (Fisker, 2017). Den laegger op til at arbejde
med elevernes empati — at de prgver at seette sig i en andens sted - hvilket ifalge Hammershgj
er essensen af dannelse (Hammershgj, 2017).

Derudover er Bello illustreret pa en made, der laegger op til, at man som laeser kan ga pa opda-
gelse i billederne og laeegge meerke til detaljer, der ikke neaevnes i teksten (Lieberkind, 2024),
hvilket er med til at give en god, eestetisk leeseoplevelse, hvor eleverne far plads til at teenke og
fortolke teksten (Hansen og Gissel, 2021; Henkel, 2023; Gissel og Steffensen, 2021).

Undersggelsesspargsmalets relevans for faget dansk

Dette professionsessays undersggelsesspgrgsmal har relevans bade for danskfagets formal
og dets feelles mal.

| fagets formalsparagraf star der bl.a., at eleverne i dansk skal fremme deres lyst til at bruge
sproget” og "udvikle deres udtryks- og leesegleede” (Barne- og undervisningsministeriet,
2019). Et nggleord i undersggelsesspgrgsmalet er netop undervisningsforlgbets motiverende
natur. Safremt det lykkes at lave et motiverende forlab, hvor eleverne far lyst til at arbejde med
teksten, sa opfyldes formalet med at skabe laesegleede. En stor del af arbejdet med teksten
tilteenkes ogsa at udferes af eleverne selv, sa de bliver en aktiv del af processen og far nogle
succes-oplevelser ved brugen og fremvisningen af deres kreative produkter. Bade denne frem-
visning og forlgbets dialogiske natur hjeelper til at fremme elevernes lyst til at bruge sproget og
udtrykke sig.

Derudover star der, at faget skal "fremme elevernes indlevelsesevne og deres ... etiske ... for-
staelse” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019). Selvom det ikke specifikt neevnes i under-
segelsesspargsmalet, indeholder forlabet om Bello ogsa et par didaktiske aktiviteter (som be-
skrevet senere), der har til formal at hjeelpe eleverne med at reflektere over, hvordan det ma
veere at veere i Bellos sko. Hermed sigtes der imod at fremme elevernes indlevelsesevne for
bogens fortzelling samt at tilvejebringe en etisk forstaelse for, hvad den bedste tilgang er i mg-
det med personer som Bello.

Ligeledes hjeelper arbejdet med Bello til at fremme elevernes “oplevelse og forstaelse af litte-
ratur ... som kilder til udvikling af personlig og kulturel identitet,” idet der i klassen reflekteres
over, hvordan man behandler anderledes personer (”vi, klassen, har en kultur, der giver plads
til alle, selv de meerkelige”).



Ogsa ift. danskfagets feelles mal har undersggelsesspgrgsmalet relevans. Her ses der seerligt
pa kompetencemalene i niveauet “efter 4. klassetrin.”

Som multimodalt format, der bruger tekst sdvel som billeder til at forteelle historien, fungerer
billedbogen godt til at hjaelpe eleven med at ”leese multimodale tekster med henblik pa ople-
velse og faglig viden (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Seerligt geeldende er dette for
en bog som Bello, der er skrevet pa en sddan made, at den fulde forstaelse for forteellingen
ikke kan opnas uden bade at have adgang til billede og tekst — det er en ekspanderende billed-
bog (Lieberkind, 2024, s. 30).

Derudover er habet, at nar eleverne selv far lov til at veelge en opgave (og derved opnar et pas-
sende udfordringsniveau), vil de vaere mere abne for at praesentere deres kreative projekt for
klassen, sadan at de far lov til at udtrykke sig i skrift, tale, lyd og billede” alt efter deres tilgang
og derved treene deres kommunikative feerdigheder.

Desuden er emnet om handicap for denne klasse et "velkendt tema i eget og andres liv,” som
de her kan undersgge gennem ”litteratur og andre sestetiske tekster” (Barne- og Under-
visningsministeriet, 2019). Den pagaeldende skole ligger i Mariager, en lille by med under
3.000 indbyggere, der bl.a. huser Sgdisbakke, et center for psykiatri og udviklingshandicap.
Mariagers borgere observerer derfor ofte beboere fra Sgdisbakke, der far lov til at tage gature
rundt omkring i byen (pa egen hand eller ifglge af en ledsager), og som ofte hilser pa andre
mennesker pa deres egen, ofte lidt seerpraegede, facon.

Derfor ses undersggelsesspgrgsmalet som meget relevant for faget dansk.

Undersggelsesspargsmalet

Dette professionsessays undersggelsesspargsmal lyder:

”Hvordan kan jeg ud fra Hiim og Hippes relationsmodel udvikle et motiverende undervisnings-
forlgb i danski 4. kL., hvor alle eleverne inkluderes og medinddrages omkring opgavevalg i ar-
bejdet med billedbogen Bello, og hvor alle elever gives en demokratisk stemme?”

Relevans for folkeskolen (formalsparagraffen)

Udover at have relevans for faget dansk er undersggelsesspgrgsmalet naturligvis ogsa over-
ordnet relevant for folkeskolen.

| folkeskolens formalsparagraf star der bl.a., at skolen skal give eleverne ”lyst til at leere mere”
(Bgrne- og Uddannelsesministeriet, 2019). Altsa er det ikke blot en bonus at skabe et enkelt
forlab, der er motiverende; det er intet mindre end et krav - som jeg forstar formalsparagraf-
fen. Derfor arbejder man pa at opfylde elevernes psykologiske behov, at fa dem til at se me-
ningen med et fag og give dem en indre motivation for faget (Andersen, 2017). Og af netop den



grund giver det god mening at fokusere pa, at undervisningsforlgbet bliver sd motiverende
som muligt.

Formalsparagraffen inkluderer ogsa en saetning, der klargar, at folkeskolen skal ”fremme den
enkelte elevs alsidige udvikling,” hvilket jeg forstar som, at skolen har et klart dannende formal
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019; Rgmer, 2017). Eleverne skal ikke kun udvikles fag-
ligt, sa de kan blive gode til jeres jobs, men "alsidigt,” sa de kan blive til mennesker (Oettingen,
2012, i reference til Rousseaus Emile). Som forklaret i tidligere afsnit fordrer arbejdet med
Bello bade dialog og etiske overvejelser, hvilket har en klart dannende funktion.

Derudover understreges det ogsa i stk. 3, at skolens virke skal "veere praeget af andsfrihed, li-
geveerd og demokrati,” fordi vi bor i et samfund med ”frihed og folkestyre” (Bgrne- og Under-
visningsministeriet, 2019). Bade indhold og metode i det pagaeldende undervisningsforlab
passer til disse tanker. De samme metoder, der har til formal at sikre elevernes motivation, fa-
rer ogsa til en forsikring om, at alle stemmer bliver hart —igennem savel dialog som andre kre-
ative udtryksformer (navnlig ved at alle far mulighed for at preesentere resultatet af den op-
gave, de selv har valgt). Og selvom forlgbet laegger op til, at eleverne selv fortolker bogens be-
tydning og budskab, kan man med denne tekst med betydelig sikkerhed formode, at de fleste
vil teenke i retningen af ligeveerdig behandling af en som Bello.

Slutteligt kan det naevnes, at folkeskolen ogsa skal skabe arbejdsmetoder og rammer for "op-
levelse, fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi” hvilket bl.a. imgde-
kommes af den aestetiske leesning og visse af de didaktiske aktiviteter, der gennemgas.

Min observation i min undersggelsesklasse

Observation som undersggelsesmetode

Paedagogisk observation kan i en folkeskolemeaessig kontekst anvendes med en raekke for-
skellige formal i sigte, men bruges typisk til videreudvikling og preecisering af leererens under-
visningstilgang, sa den tilpasses de pageeldende elever og giver dem bedre leeringsforudsaet-
ninger.

| deres gennemgang af observationsmetoder understreger Molbaek, Quvang og Hedegaard -
Sgrensen, at dette forst og fremmest gares af respekt for barnenes iboende ret som menne-
sker til at blive hgrt og set i sager, der vedrgrer dem (Molbaek et al., 2023, s. 140-141). Selvom
observation (seerligt i forbindelse med co-teaching) kan gavne leereren, udfgres den altid med
det ultimative formal at forbedre elevens leeringspotentiale og deltagelsesmuligheder - hvil-
ket da ogsa bidrager til leererens formal med undervisningen — sa udfarelsen af observation
gavner alle involverede parter. Safremt det anvendes korrekt.

Observation kan bruges pa en lang reekke forskellige mader og i mange forskellige situationer.
Til overblik herover er Micki Sunesen seerligt behjaelpelig; han har lavet en model over de for-
skellige overordnede aspekter af observation: deltagende/ikke-deltagende, mikro/makro,



struktureret/ustruktureret og synligt/skjult (Sunesen, 2021, s. 195). Inden for disse kategorier
findes adskillige metoder, der kan varieres og kombineres, sa de tilpasses behovet i den en-
kelte situation — heriblandt logbog, lgbende protokol, gradueringsskemaer og samtaler (Gjg-
sund og Huseby, 2000).

Preesentation af valgt observationstilgang

I min fgrste praktik planleegger jeg at anvende to forskellige observationsmetoder, som har
hver deres fordele, funktioner og retmaessige tidspunkter.

Lgbende protokol

Min fagrste observationsmetode er beskreveti Gjgsund og Huseby (2000) og bliver af dem
kaldt ”lebende protokol.” Den bliver beskrevet som meget lig deres ”logbog”-metode og er
dermed i den mere usystematiske eller frie kategori af observationsmetoder — hvad Sunesen
ville kalde den ustrukturerede kategori (Sunesen, 2021, s. 198-199).

Jeg anvender lgbende protokol, fordi jeg ikke gnsker at blive begraenset i de observationer, jeg
noterer mig, og fordi mine nedskrevne observationer dermed bliver mere naturlige.

Ved valget af denne metode er jeg klar over dens ulemper, navnlig den begraensede mulighed
for observation under noteringen. Jeg vurderer dog denne begraensning til at veere mindre sig-
nifikant end begraeensningerne ved andre alternativer. At holde mig til et observationsark som
eksempelvis set hos Sunesen (2021, s. 200-203) ville begraense mine observationerien grad,
hvor jeg vurderer mine erhvervede data til at veere mindre anvendelige til mit tiltaenkte formal.
Hvis jeg pa den anden side venter med at notere mine observationer til efter lektionens afslut-
ning, er jeg overbevist om, at starre maengder relevant information vil ga tabt i processen.
Metoden er dog i min brug af den ikke helt ustruktureret. Mit overordnede fokus i denne prak-
tik er spgrgsmalet om elevernes motivation og aktive deltagelse, gerne igennem elevinddra-
gelse —som bl.a. Molbeaek, Quvang og Hedegaard-Sarensen ogsa skriver om (Molbek et al.,
2023, s. 141-144). Derfor vil jeg holde @gje med elevernes opmaerksomhed, deltagelse og for-
skellige tegn pa deres grad af motivation for undervisningen.

Samtale (interview)

For bade at opna stgrre detaljegrad end ikke-deltagende observation tillader, og for at fa mere
konkret data end min egen fortolkning tillader (Gjgsund og Huseby, 2000, s. 37-38), planleeg-
ger jeg (med elevers savel som foreeldres samtykke) at interviewe enkelte udvalgte elever.
Tanken er, atjeg udveelger 1-2 elever, som virker motiverede for undervisningen, og 1-2 ele-
ver, som virker umotiverede, hvorefter jeg interviewer dem pa enkeltmandshold og sparger
ind til deres oplevelse og motivation for skolen, klassen, leereren, undervisningens indhold,



etc. Jeg sparger ogsa ind til deres fritidsaktiviteter og familiezere situation — selvom jeg af eti-
ske arsager understreger, at de ikke behgver at dele mere, end de er komfortable med - for at
danne mig et overordnet indblik i deres leeringsforudsaetninger.

Dette giver mig nok information til at kunne lave en elevdeltagelsesprofil pa de pageeldende
elever og observere undervisningssituationen for at fa be- eller afkraeftet deres optimale lee-
ringsstile.

Idet jeg udfgrer mine interviews med eleverne, er jeg mig meget opmaerksom pa faldgruberne
ved denne type observation — at jeg har en stor grad af indflydelse pa samtalen og nemt ved
verbale savel som nonverbale tegn kan komme til at dominere samtalen, og at eleven mulig-
vis svarer anderledes, end han/hun ville have gjorti andre situationer (Gjgsund og Huseby,
2000, s. 43-47). Opmeerksomheden herpa ggr mig dog bedre i stand til at modvirke disse fald-
gruber og derved stadig fa stort udbytte af sddanne elevsamtaler.

Observationsskema

Mit observationsskema for den leabende protokol er yderst simpel, eftersom jeg har anvendt
en meget aben observationsmetode. Den bestar af en dato og et tidsrum og plads til observa-
tion og fortolkning — som jf. Gjgsund og Huseby adskilles, eftersom fortolkningen skal finde
sted efter endt observation (Gjgsund og Huseby, 2000, s. 37-38).

Dato og tidsrum:

Observation Fortolkning

Til mitinterview gar jeg heller ikke brug af et klassisk observationsskema. Her vil jeg sidde
med den fglgende reekke spargsmal, som jeg kan veelge ud fra (jeg regner langt fra med at
bruge dem alle), samt stille opfalgende spargsmal for at skabe en s& dynamisk samtale som
muligt.

Jeg vilikke skrive noter undervejs, men spagrge om lov til at lave en lydoptagelse af samtalen,
sa jeg kan gennemga den senere, hvis jeg har brug for specifikke citater eller detaljer til min
senere analyse. P4 denne made kan jeg holde gjenkontakt og opmeerksomhed pa eleven



bedst muligt — samtidig med at jeg statter mig op ad nogle forberedte spgrgsmal, sa jeg und-
gar at gore dem ledende eller bygge pa falske forudseetninger — eller noget af det andet, som
man helst skal undga (Gjesund og Huseby, 2000, s. 44-46).

Planleegning af mit undervisningsforlagb

Mit undervisningsforlagb har billedbogen Bello af Mette Eike Neerlin som omdrejningspunkt, og
den giver anledning til en reekke didaktiske aktiviteter ud fra fglgende overvejelser.

Faglige og fagdidaktiske overvejelser

Motiverende undervisning

Min overordnede tilgang til skole og undervisning er, at hvis man skal leere noget, ma man
ogsa ngdvendigvis have lyst til at leere noget. Der skal en indre motivation til (Andersen, 2017)
for at laeringen bliver sjov og effektiv — og for at man holder fast ved sin laering. Dette er i over-
ensstemmelse med Gissel og Steffensen, der i deres bog Undersog litteraturen pointerer, at
litteraturundervisningen har veeret en starre succes, hvis eleven forlader 9. klasse med en in-
teresse for litteratur, end hvis han/hun blot har omfattende viden om analysemetoder, genre-
konventioner og stilistiske virkemidler (Gissel og Steffensen, 2021). | tilgangen til billedbogen
Bello promoveres derfor en aestetisk leesning af teksten, der seetter fokus pa oplevelsen af bo-
gen, sa historien kan blive sa levende og relevant som muligt, hvilket har det supplerende for-
mal at give eleverne starre laeselyst (Henkel, 2023). Dette er ogsa i overensstemmelse med
Thomas Illum Hansens faenomenologiske tilgang til litteraturen, som praesenteret i hans Pro-
cesorienteret litteraturpsedagogik (Hansen, 2004). Her fokuserer han ogsa pa balancen mel-
lem forfatterens intention med og laeserens reception af teksten, sa begge aspekter kommer i
spil, hvilket netop afspejles i planleegningen af undervisningsforlgbet.

| praksis betyder alt dette, at der i undervisningsforlgbet gives god plads til fgrleesningen, at
eleverne inden oplaesningen bliver gjort opmaerksom péa at meerke efter, hvad historien gor ved
dem, og at selve oplaesningen sker pa sa engagerende og levende vis som muligt. En vigtig po-
inte ved farlaesningen er desuden, at leereren ikke direkte forteeller, hvilke temaer, der har rele-
vans for teksten, da det ville kunne heemme elevernes oplevelse af bogen og potentielt give et
skaevt fokus i leesningen (Lieberkind, 2024, s. 38-39).

Valg af tekst

Ogsa valget af tekst er foretaget med omhu. Bello er en god bog at arbejde med, fordi den ef-
terlader en stor del ”huller” i teksten, som skal udfyldes af leeseren. Det er en rimelig dben
tekst, der rammer en god balance, nar det kommer til “"under- og overbestemthed,” idet den
tillader fortolkning uden at veere alt for tvetydig (Hansen, 2004). Joy Lieberkind skelner mellem
flere forskellige kategorier af billedbager alt efter, hvordan tekst og billede arbejder sammen,



og med Historien om Ib Madsen (Neerlin, 2013)
som eksempel demonstrerer hun styrkerne ved
ekspanderende billedbgger, hvor illustration og
tekst supplerer hinanden pa en sddan made, at
fortaellingen ikke er fuldt ud forstaelig uden
begge elementer (Lieberkind, 2024). Bello er
skrevet af samme forfatter, og lignende kvaliteter
ses i denne bog. Et konkret eksempel fra Bello er,
at mens det er tydeligt allerede fra forsiden, at vi
har at ggre med en historie om en handicappet
dreng, sa neevnes ordene "handicap” eller "kare-
stol” aldrig i selve teksten. Det er et hul, der ud-
fyldes af illustrationerne, og det ville veere sveert
at fa det fulde udbytte ud af teksten, hvis ikke
man ogsa havde billederne.
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Gissel og Hansen beskriver arbejdet med disse "huller” som noget, der kan forega pa flere ni-
veauer, og at det er danskleererens opgave at hjeelpe eleven til at komme ned pa dybere ni-
veauer og overveje, ikke kun hvad teksten siger (forbindende inferens), men ogsa arsagen til

tekstens begivenheder (uddybende inferens) og forfatterens intentioner med teksten (fortol-

kende inferens) (Gissel og Hansen, 2021).

Mine bestraebelser mod dybere niveauer kan ses i nogle af undervisningsforlgbets didaktiske

aktiviteter. | tredje lektion fors@gges der eksempelvis at skabe noget uddybende inferens ved at
bede eleverne om sammen at fremfgre en scene fra bogen, sa den kan udforskes naermere.
Der er tale om et gjebliksbillede, hvor Bello modtager en stor klapsalve for sin andenpladsi en

konkurrence pa biblioteket — en stgrre klapsalve end farstepladsen fik. P4 vej hjem smider han
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sin preemie, en plade chokolade, i
aen. Men hvorfor? Der er nogle
komplekse falelser pa spil her, og
forklaringen er ikke udpenslet i tek-
sten; den skal leeseren deducere.
Derudover er der i undervisnings-
forlabet et hdb om at opna fortol-
kende inferens ved forlgbets sidste
didaktiske aktivitet, Litteraer akti-
visme (Henkel, 2020, s. 150), som
beskreveti analysen laengere nede.

Udover at Bello er skrevet pa en made, der nemt tillader fortolkning, er dens indhold og tema

(jf. det tidligere skrevne) ogsa en god kilde til samtale og personlig veekst. Hammershgj



definerer dannelse som en eendring af den made, vi forholder os til verden pa (Hammershgj,
2017). Det er evnen til at kunne se ud over sig selv, seette sig i en andens sted og opna andre
perspektiver pa livet —i bund og grund at udvikle vores empati — hvilket leesningen af tekster

som Bello kan bidrage godt til.

For at hjeelpe eleverne til at saette sig i Bellos sted, foretages der en gvelse, der ofte bruges i
forbindelse med skuespil: Eleverne laegger sig pa gulvet og lytter til en opleesning af teksten

”En dag i Bellos sko,” som jeg selv har skrevet. Man fglger Bello i farste person fra morgen til

aften for pad den made at opleve, hvordan hans hverdag er anderledes fra ens egen — s man
nemmere kan forestille sig en aegte person bag historien.

Strukturering af forlobet

Slutteligt kan det naevnes, at undervisningsforlgbet er struktureret med inspiration fra hhv.
Thomas Illum Hansen og Joy Lieberkind, der i hver deres tekst beskriver en leererfaglig analy-
semetode, som opdeles i fem faser.

Hansen fokuserer pa en procesorienteret tilgang, der inkluderer eleverne i selve fortolknings-
processen, primeert igennem en reekke velovervejede spargsmal til klassen, s& man leerer at
se kritisk pa sin vanemaessige udfyldning af tekstens tomme pladser (et centralt aspekt af det,
Hansen kalder “tekstens intentionalitet”) (Hansen, 2004, s. 24). Denne tilgang fremmer aktiv
elevinddragelse og styrker derved elevernes kritiske teenkning og evne til at reflektere over an-
dre littersere veerker.

Hansens faenomenologiske afsaet er generelt opfordringsvaerdigt som en tilgang til mange
slags litteraere vaerker, da der fgrst og fremmest kommer fokus pa selve teksten og pa oplevel-
sen af den. Opgaven er, sa at sige, at glemme sig selv i et gjeblik og leve sig ind i teksten; at
maerke de folelser og tanker, som teksten saetter i bevaegelse hos leeseren.

Selvom Bello ikke er en kompliceret og lang voksentekst, kan man stadig som leeser nemt leve
sigind i teksten, hvad end man tenderer imod at fgle sig som Bello — den anderledes —eller
som alle de andre, der skal forholde sig til det anderledes.

Men pa trods af Hansens procesorienterede analyses generelle anvendelighed er det ogsa
gavnligt at treekke pa tekster, der specifikt behandler analyser af billedbeger. Hertil er Joy Lie-
berkind seerligt behjeelpeligi sit kapitel, Laererfaglig analyse af billedbog, i Leererfaglige Analy-
ser, redigeret af Bodil Nielsen (2024). Her praesenterer hun en analysemodel bestaende af
fem faser, der er tilpasset arbejdet med en billedbog.
Strukturen i undervisningsforlgbet er saledes baseret pa en sammenfletning af Hansens og
Lieberkinds analytiske tilgange, der tilsammen udggr fem faser, som i dette tilfeelde blev gen-
nemgaet hen over fire lektioner. De fem faser ses i de fire lektioner:

Lektion 1: Fgrleesning

Lektion 2: Gennemlaesning



Lektion 3: Genlaesning

Lektion 4: Fokuslaesning og fortolkning
Til hver lektion/fase knyttes en eller flere relevante didaktiske aktiviteter, der sammenlagt
bringer eleverne igennem et leererigt forlgb om billedbogen Bello.

Paedagogiske og almendidaktiske overvejelser

Didaktikkens udgangspunkt er et gnske om at videregive en erhvervet kundskab; at forandre
noget i nogen ved pa forskellige mader at preesentere dem for en viden, som de ikke havde far.
Med andre ord starter didaktikken med en klart defineret intention om, hvad man vilopna med
den pageeldende undervisning (Lund, 2020).

Nar sa den intention er defineret, er det behjeelpeligt at anvende en planleegningsmodel til
struktureringen af undervisningsforlabets forskellige aspekter, s man sikrer sig at gennem-
teenke det hele. Hertil har jeg fundet Hiim og Hippes relationsmodel til at veere seerligt gavnlig,
idet den i min mening omfatter alle de vigtigste aspekter af undervisningsplanleegningen uden
at blive for kompleks (Hiim og Hippe, 2007). Modellen gennemgar elevernes leeringsforudseet-
ninger, undervisningens rammefaktorer, mal, indhold og leeringsproces, samt en vurdering af
den. Hiim og Hippe har selv szerligt fokus pa elevernes leeringsforudsaetninger og mulighe-
derne for at forbedre disse, sa leeringen kan blive sa effektiv og uforstyrret som muligt. Selvom
disse inkluderer elevens familicere forhold og sociale baggrund - hvilket naturligvis er uden for
leererens magt at pavirke — er der ogsa bl.a. tale om leeringspraeferencer, motivation for under-
visningen og personlige interesser, hvilket laereren kan imgdekomme.

Min interesse kredser i denne forbindelse naturligvis primeaert om, hvad der er i min magt at
gore for at forbedre elevernes leeringsforudseetninger. Hertil pointerer Torben Ngrregaard Ras-
mussen, at den enkelte leerer har en vis kundskabsdatabase inden for hvert af relationsmodel-
lens aspekter — og at forstarrelsen af denne database kan fgre til bedre elevudbytte af under-
visningen (Rasmussen, 2006). Dette er grunden til, at der i undersggelsesspgrgsmalet fokuse-
res pa, at undervisningen skal veere motiverende - for eleverne har som naevnt markant bedre
forudsaetninger for at opna leering, hvis de er motiveret for den.

Min personlige erfaring som vikar i folkeskolen er, at mange elever er umotiverede for at veere
der, sa jeg fik lyst til at spgrge mig sely, hvad jeg ville kunne gare ved det, nér jeg selv blev lee-
rer. Udvidelsen af min kundskabsdatabase ledte mig til Louise Klinge og hendes tekster om
relationskompetence (Klinge, 2017; 2020). De forte til noget af et paradigmeskift hos mig, og
jeg fik et nyt perspektiv pa social interaktion, ud fra hvilket jeg observerede elever savel som
leerere og deres trivsel (i og uden for skolen). Dette var, i Rasmussens termer, en udvidelse af
min kundskabsdatabase.

Seerligt centralt for Klinges tekster er opfyldelsen af de tre psykologiske behov, som defineret
af professorerne Edward Deci og Richard Ryan (Klinge, 2017, s. 146-148). Der er tale om et
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behov for autonomi, kompetence og samhgrighed. Klinges pointe er, at hvis man ggr sit for at
opfylde disse behov hos sine elever, sa behgver man ikke ty til rdb og skeeldud for at hand-
haeve sin autoritet som leerer, og derved bliver der mere plads til at fokusere pa laeringens ind-
hold. Jeg vil altsa forsgge at forbedre elevernes leeringsforudseetninger ved til bedste evne at
opfylde bgrnenes psykologiske behov i mit mgde med dem.

Naturligvis er dette sveert at opna pa en kort praktikperiode pa tre uger. Alligevel pavirkede det
min praksis, seerligt nar det kom til min interaktion med barnene, bade narjeg underviste, og
nar jeg bare var i klasselokalet.

Der var meget fokus pa at give eleverne en oplevelse af autonomi. Dette kom til udtryk ved, at
de flere gange fik lov til at fa indflydelse i valget af opgave, samt tilgangen til lasningen af den
pageeldende opgave. Derudover blev der prioriteret plads til, at de ved handsraekning kunne
komme med kommentarer eller spgrgsmal, der blev taget serigst af elever sdvel som leerer.
Hvis de afbrgd, fik de atvide, at der lige var en anden, der talte her nu, men sa kom jeg ogsa
tilbage til dem, eftersom de jo havde haft noget pa hjerte, som de gerne ville dele — et eksem-
pel, der neevnes specifikt hos Klinge som en made at vise respekt for barnene som ligeveer-
dige mennesker (Klinge, 2018).

Falelsen af kompetence var ogsa en, jeg streebte mig meget pa at give eleverne. Dette opnas
delvist ved valgfriheden, nar det kommer til opgaverne, da eleverne sa vil kunne veelge opga-
ver med tilstraekkelige udfordringsniveauer — og delvis ved at sgrge for at give naer-konstante
opmuntringer til alle dele af deres arbejdsproces. Desuden italeseettes positive forventninger
ofte, eftersom bgrn (savel som voksne) gerne vil efterleve de positive forventninger, der bliver
lagt over dem (Klinge, 2020).

Slutteligt skal det ogsa naevnes, at de fgromtalte opmuntringer til elevernes proces samtidigt
fungerer som en form for formativ evaluering, der hjaelper eleverne til at saette retning for re-
sten af deres proces (Andersen, Wahlgren og Wandall, 2021).

Lektionsplansskabelon

| bilaget i bunden af dokumentet findes en lektionsplansskabelon, der som naevnt baseres pa
Hansens og Lieberkinds leererfaglige analytiske tilgange.

Inklusion i undervisningen

Tidligere dele af dette essay beskriver en reekke overvejelser over valget af indhold i undervis-
ningsforlgbet, og der pointeres, at Bello i hgj grad er relevant for klassens inklusionsarbejde,
da behandlingen af bogen kan ses som en forebyggende indsats, der er med til at sikre en
bedre inklusion af anderledes barn i klassen (Fisker, 2017). Derfor bliver dette aspekt af mine
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overvejelser ikke gentaget her, men kan (gen)leeses i afsnittene, der handler om motivationen
for undervisningsspgrgsmalet, samt dets relevans for faget dansk og for folkeskolen.

Udover valget af indhold spiller leererens interaktion med eleverne i den konkrete undervis-
ningssituation ogsa en central rolle for dannelsen af klassens kultur og dermed ogsa klassens
tilgang til social og faglig inklusion. Centralt for mine overvejelser herover er bade Klinges og
Poulsens tekster. De behandler begge potentielt konfliktfyldte situationer med barn, der pa
forskellig vis skaber problemer.

Poulsen fokuserer pa barnets perspektiv og pointerer, at urolige barns ”(u)forstaelige” hand-
linger 1) ikke skal anskues som uforklarlige isolerede begivenheder, og 2) ikke skal pege pa det
individuelle barn som den eneste kilde til opfarslen (Poulsen, 2021). Hun forsgger at traekke
en del af ansvaret for handteringen af de uheldige haendelser fra eleven over til skolen og foku-
sere pa, hvad leereren kan gare for at forbedre situationen. | overensstemmelse hermed sup-
plerer Klinge med en tilgang til disse “problembgrn,” der i hgj grad insisterer pa et roligt tone-
fald, en respektfuld adfeerd i barnehgjde og en empatisk nysgerrighed, som ikke stiller sig til-
freds, far alle stemmer er blevet hart (Klinge, Sigsgaard og Jargensen, 2020).

Med en sadan tilgang til alle klassens elever (og maske med et szerligt fokus pa de urolige
barn) sikrer man ikke blot bedre leeringsforudseetninger for hele flokken, men ogsa en inklude-
rende tilgang, der ikke nedger visse personlighedstraek, men giver plads til, at alle i udgangs-
punktet kan deltage i undervisningen pa lige fod med de andre.

Analyse og refleksion over min undersggelse

Udvalgt empiri

”Smag pa ord”

Som didaktisk aktivitet under farleesningen i farste lektion lavede vi gvelsen “smag pa ord”
som beskrevet af Henkel i Grib Litteraturen (Henkel, 2020). Hertil blev der skrevet en reekke
forskellige ord pa tavlen, der spiller en rolle og optreeder i den tekst, som eleverne endnu ikke
havde hgrt titlen pa, hvorefter eleverne skulle udveelge et ord (valgets frihed), som de skulle
skrive og tegne deres associationer om. Det falgende er et udvalg af elevernes besvarelser:
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Tiden, der blev brugt pa farleesningen, har umiddelbart veeret godt brugt. Ved hgjtleesningen af
bogen i den efterfglgende lektion, blev der (jf. Henkels anbefaling) lagt ekstra tryk pa ordene
fra fgrleesningen efterfulgt af en lille kunstpause, og det er min vurdering, at flere af eleverne

udtrykte genkendelse, da vi stadte pa de pageeldende ord. Dette virker som en form for ”zeste-
tisk respons” fra eleverne, der gennem den undersggende aktivitet havde lettere ved at leve
sigind i teksten og opleve den (Gissel og Steffensen, 2021).

Derudover viser elevernes respons en generelt god forstaelse for betydningen af de forskellige
ord, der blev brugt — samtidig med, at forskelle i teenkning og sprogligt niveau tydeligt ses (som
forventeligt i enhver almindelig folkeskoleklasse).

Men ud over det faglige niveau, der vises igennem besvarelserne, fornemmede jeg ogsa gen-
nem denne ovelse en gget interesse i teksten; en positiv forventning til arbejdet med bogen,
som jeg vurderer stammer bade fra den engagerende arbejdsform og fra “mystikken” ved at
arbejde med en bog, som man ikke kender endnu — der opstod en nysgerrighed, som virkede
til at vare ved, selv efter titel sdvel som indhold var blevet afslaret.
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Afsluttende produkter

Hen imod slutningen af forlgbet fik eleverne givet valget imellem de fglgende fire opgaver:
1) Laven ”wanted”-poster
2) Afslut historien
3) Skriv et brev til Bello
4) Lav en plakat, der far (en som) Bello til at fale sig velkommen i klassen

Det falgende er et eksempel fra hver af opgaverne:

Flere af opgaverne (ogsa udover disse fire) udtrykker
en empatisk forstaelse for Bellos person og en positiv
tilgang til ham, pa trods af hans handicap. Pa venstre
billede (opgave fire, en plakat til Bello) skriver grup-
pen: ”Vived du bliver en god ven, selv om du er handi-
kappet,” og gverst til hgjre (et brev til Bello) star der:
”Jeg tror at du er en god ven og en sgd ven.”

Neerlins tekst indeholder ikke nogen direkte beskrivelser af, hvor god en ven Bello er. At ele-
verne alligevel har konkluderet det, viser en gestetisk forstaelse af teksten, der gar dybere end
blot overfladeniveauet, og som fremmer elevernes personlige og kreative respons til teksten
(Gissel og Steffensen, 2021; Hansen, 2004). Idet de forestiller sig Bello i deres egen klasse, gri-
ber eleverne ogsa muligheden for at koble teksten med deres egne oplevelser og refleksioner
(Gissel og Hansen, 2021), og de viser en forstaelse for inklusion og sociale relationer, der
netop kobles til deres egen virkelighed (Fisker, 2017).
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Jeg har ogsa inkluderet en besvarelse fra et af de bgrn i klassen, der nemt ses som et ”pro-

blembarn,” idet hun ofte afbryder klassen og viser en mangel pa forstaelse for det med at tale

pa tur. (Hun er ikke testet, men det fgrste, hun sagde til mig, da jeg komind i klassen, var et

stralende "Hej! Du skal bare lige vide, at jeg har ADHD, sa jeg kommer nok til at forstyrre en
masse”). Hendes forteelling er da ogsa af den markere slags, idet Bello ender med helt at for-

svinde, og der sker et mystisk indbrud — men vi har fat i en kreativitet, der i min mening gar et

skridt videre, end de fleste andre af klassens elever. Sa jf. Poulsens rad, lod jeg hende fa den

plads og opmeerksomhed, som hun @nskede, nar det kom til preesentationen af hendes op-

gave (Poulsen, 2021).

Artefakter

En af de fire farnaevnte opgaver, der blev
brugt i undervisningsforlgbet, hed "wanted”
og kom fra Grib Litteraturen (Henkel, 2020).
Den fangede min opmeaerksomhed, fordi den
virkede som en kreativ made at fa eleverne til
at lave en personkarakteristik uden overho-
vedet at neevne et sddant ord. De skal bare
udfylde et par punkter pé en fin plakat — det
er da til at overkomme. Samtidig passer op-
gaven tematisk godt til den specifikke histo-
rie i Bello, da det primaere drama finder sted,
nar Bello beslutter sig for at kare ud i skoven
for at komme veek fra det hele.

Opgaven er valgt for at skabe motivation for
litterser analyse ved at kombinere tekstfor-
staelse med et let tilgaengeligt, kreativt de-
sign (Andersen, 2017). Derudover er den
(som de andre opgaver) en oplevelses- og
handlingsorienteret opgave, hvilket sigter
mod stgrre leering (Hiim og Hippe, 2007).

Jeg designede min egen version af plakaten,
sa den ville passe bedre til Bellos farvetema.

WANTED

Kontekst

Hvern er forsvundet? Hvordan skete det? Hvorfor er han efterspgt?

Udseende og fakta 7 Billede

2gn en tegning af personen eller illustrer ham pé en

Hvordan ser han ud? Statur, beklaadning osv.
Huvad ved vi generelt om persanen? Alder, arbejde asv.

Personlighed
karakterisere 1 eftersagte som person?

Sindstilstan:

falel

r den sfterspgte?
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Den aktivitet, der var planlagt til at afslutte for-
Jeg har leest lebet, kommer ogsa fra Grib Litteraturen og
hedder ”litteraer aktivisme” (Henkel, 2020).
Det er en simpel gvelse, der hjeelper en til at
reflektere over, hvad man leerer af den laeste

tekst. ”Jeg har leest Bello. Derfor vil jeg J

Derfor vil jeg: Den er vigtig at fa med, fordi det i mit perspek-

tiv er selve essensen af litteraturleesning. Vi
leeser ikke blot for underholdningens skyld
(selvom det er et aspekt af det), men fordi for-

teellingerne bevaeger os. De fordrer os til re-

fleksion og forandring og eendrer os. | virke-
ligheden er det en gvelse, alle burde lave efter
hver feerdiglaest bog.

Det er en god afslutning pa et forlab, fordi den

kobler litteraturen til en konkret handling eller
tankegang hos leeseren. Hansens tekster kob-
ler gerne oplevelsen af teksten med evnen til
at handle ud fra det, man har leert (Hansen,
2004, Gissel og Hansen, 2021), og det er ogsa
her, man pa mest konkret vis treekker litteraturens dannende aspekt frem i lyset (Hammershgj,
2017).

Ogsa denne gvelse fik en personlig make-over, sa farver og skrift passer tematisk til bogen.

Det, som overraskede mig...

Som naevnti starten af dette essay havde jeg i lgbet af semesterets leesning primaert haft et
fokus pa folkeskoleelevers motivation for laering med en delkonklusion, der lad p4, at elevind-
dragelse var det mest centrale element i at skabe en sddan motivation.

Selvom mit fokus pa motivation ikke har eendret sig, oplevede jeg kort op til og i labet af min
praktik en sendring i mit perspektiv, seerligt grundet Louise Klinges bager, som jeg dykkede ned
i ifm. praktikken — men ogsa efter observationer og samtaler med elever savel som leerere pa
min praktikskole. Jeg gik saledes fra en tankegang om, at det kun er ved aktiv deltagelse i plan-
leegningsprocessen, at eleverne kan opleve selvbestemmelse og motivation — netop ved at
fierne et ”skal” fra undervisningen — til en tankegang om, at motivation og trivsel i skolen ikke
kun kommer fra selvbestemmelsen (selvom det er en del af det). Det ville i de fleste tilfeelde
veere for stor en opgave for en folkeskoleelev at planleegge et forlgb pa denne made. Derimod
er ens opgave som leerer at opfylde elevernes basale psykologiske behov til bedste evne, hvil-
ket vil skabe god grobund for motivation og leering hos de fleste elever.
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Derudover er erfaring bare en god leerer. Det har veeret godt at opleve, hvor stor en forskel det
gor at kende den klasse, man underviser i. Som vikar nar man aldrig til det punkt, hvor man for
alvor far styr pa elevernes navne, men tre uger med samme klasse er nok til at leere eleverne
at kende; at have styr pa navnene og begynde at se mgnstrene i, hvor larmende eller stille, de
enkelte elever er, og fa fornemmelsen for deres leeringsstile. Ogsa dette stemmer godt overens
med Klinges fokus pa relationskompetence.

Konklusion

Professionsessayets konklusion findes som en DIGI-talk pa dette link.
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Bilag: Lektionsplan

Lektion 1: Introduktion og farlaesning

Se- Varig- Indhold Formal/mal Materialer | Aktivitet Evaluering og

kvens | hed feedback

1 5 min Intro til forlg- | Atdanne U star foran klas-
bet overblik og sen og forteeller E,

skabe de rette hvad der skal ske
forventninger,

sa E ved, hvad

der sker.

2 10 min Intro til At forberede E | Tavle og U skriver syv ord pa
gvelse: pa kom- kridt. tavlen. Deres be-
”Smag pa mende gvelse tydning diskuteres
ord” og starte med E. U instruerer

nogle refleksi- Eiatfinde papir

oner hos dem. frem og
tegne/skrive asso-
ciationer ned.

3 20 min Dvelse: At skabe for- Papir og E sidder ved bor- E's respons af-
”Smag pa ventning til (farve)bly- | dene ogtegner og slgrer en for-
ord” teksten. At ant. skriver. U gar rundt | staelsesgrad,

danne reflek- blandt dem og op- | bade ift. opga-
sioner. At muntrer og spgrger | ven og til orde-
skanne ele- ind til processen. nes betydnin-
vernes kund- ger.

skab til tek-

stens naggle-

ord.

4 10 min Praesentation | Atgive plads Elevernes | Uinstruereralle E, | Preesentatio-
af elevpro- ogtid til, atE egne pro- der gnsker det, at nen af produk-
dukter (frivilligt) kan dukter. stille sig frem paen | tet (sdvel som

fremvise de- reekke foran klas- produktet selv)
res kreative sen, hvorefter E p& | giver enindi-
produkter, sa tur far lov til at kation for ele-
de far vens faglige og
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anerkendelse preesentere sin sociale niveau.
og en tilfreds- tegning/tekst. U far papirerne
stillende af- ved lektionens
slutning pa afslutning.
opgaven.
5 5 min Afrunding af At fa afsluttet U sparger, hvad E
lektionen og timen godt og tror, bogen handler
teasertilnee- | anerkende E’s om ud fra de givne
ste arbejde. At ord, og udtrykker
skabe forvent- forventning for nee-
ning til naeste ste lektion, hvor
lektion. bogen skal leeses
hajt.
6 10 min | Tid tilmad- At skabe rum
pakke for det sociale
og sarge for,
at E far spist,
inden de tager
udenfor. Det
er en del af
klassens kul-
tur.
Lektion 2: £Estetisk laesning
Sekvens | Varig- Indhold Formal/mal | Materialer | Aktivitet Evaluering og feed-
hed back
1 5 min Opsum- | Atskabe fo- U taler og stiller
mering af | kus og op- spergsmal foran
sidste maerksom- klassen, mens E
lektion hed. At trig- lytter og kom-
oginled- | ger E’s hu- menterer ved
ning til kommelse, handsopraekning.
denne. sa lektionen
kan fort-
seette fra
sidst. At
skabe tryg-
hed og for-
ventnings-
afstemme.
2 5 min Forbere- | Atlaveen Udvalgte | Uintroducerer
delse af god afrun- veerker af | forfatteren og vi-
gennem- | ding pafer- | Mette Ne- | ser andre af hen-
leesning. | laesningen erlin, des veerker. U vi-
og skabe medbragt | ser bogens for-
forventning | som fysi- | side og forbere-
til teksten. ske bgger | der E pa leesnin-
Det ligger til genved at ggre
grund for opmaerksom pa
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den eaesteti-

sanser og tanker,

ske ople- der kan dukke op
velse. under leesningen.

15 min | Astetisk | Atgive Een | Etfysisk U leeser hgijtigen-
leesning eestetisk eksem- nem hele bogen,
af Bello oplevelse plar af langsomt og ty-

ved leesnin- | Bello + e- | deligt, mens E
gen af bo- bog-ver- | kan falge med pa
gen. At sionen skeermen, sa de
leegge vist pa far bade tekst og
grundlaget smart- billede med.

for resten af | board via

forlgbets ar- | ereolen.

bejde.

10 min ”Ople- Attillade E Sma ud- U deler bunker af | E’s besvarelser vi-
velse af at udtrykke printede sedler rundt til ser, hvad de hver
tekstens | derestan- og lami- klassens borde, iseer laegger mest
verden”: | kerietmin- | nerede der starigrupper. | maerke til ved for-
Gruppe- dre forum, sedler E skiftes til at teellingen; hvordan
diskus- hvor de bli- | med leese et sporgs- de oplever og for-
sion om ver hgrt, in- | spgrgs- mal op, besvare star historien.
Bello den diskus- | maltil det og stille de

sionen ab- teksten. andre det samme
ner op for sporgsmal. U gar
hele klas- rundt blandt bor-
sen. dene og lytter og
opmuntrer.

10 min | ”Ople- At dele tan- U stiller spargs- Ogsa her opnas en
velse af ker og mal abent til bevidsthed om ele-
tekstens | umiddel- klassen (og/eller | vernes faglige og
verden”: | bare fortolk- specifikke E, som | sociale kompeten-
Diskus- ninger, sa havde gode per- cer.
sioni E’s per- spektiver i grup-
klassen spektiver pesamtalen).

kan pavir-
kes af hin-
anden.

5 min Afrun- At fa en god U runder af med
ding og afslutning, ros og miner E
plan for samt at om planen for de
de neeste | skabe over- neeste lektioner.
lektioner | blik og give

de rette for-
ventninger
til kom-
mende lek-
tioner

20



10 min

Tid til
madpak-
ker

Lektion 3: Genlaesning og begyndende fortolkning

Sekvens | Varig- Indhold Formal/mal | Materialer | Aktivitet Evaluering og feed-

hed back

1 5 min Opsum- At forbe- U taler og stiller
mering rede E p3, spargsmal til E,
og da- hvad der der lytter og kom-
gens plan | skal ske, s& menterer.

de foler sig
trygge og
har overblik

2 10 min | Genlees- | Atgenopfri- | Smart- U leeser hgijt fra E’s reaktioner pa
ning ske E’s hu- board og Bello, der vises i elementer, de ikke

kommelse tilhg- e-bogsform pa havde opdaget ved
ift. bogens rende smartboard, sé farste laesning, vi-
indhold. At compu- alle kan se og ser opmaerksom-
skabe nye ter, der hagre, hvad der hed og

perspekti- kan vise sker. E lytter og

ver og lade e-bogen kommenterer ved

E opdage Bello. handsopraekning.

ting, de

oversa ved

farste lees-

ning.

3 15min | "JEndagi | Atskabe Entekst, | UbederEom at Efterfglgende
Bellos forstaelse der lzeses | leegge sig pagul- | sparges Eind til
liv” for, hvordan | hgjtfra+ | vet, lukke gjnene | deres oplevelse

deter at et blgdt og lytte til, atE med og udbytte af
have et han- | sted pa leeser en tekst op | denne gvelse.
dicap. gulvet. i fgrsteperson

om, hvordan en

dagi Bellos liv

kunne se ud.

4 15 min | Fremfa- At stille E-bogs- U finder en be- Svarene pa de
ringafen | spgrgsmal versionen | stemt side fra spergsmal, der op-
scene ved og af Bello Bello og saetter star ved denne

skabe for- pasmart- | den paskeermen. | svelse, afslarer
staelse for board, E stiller sig alle graden af empatisk
den falel- slaet op foran skeer- og social forsta-
sesmaes- paden men/klassen og else hos eleverne.
sige kom- pageel- fremfagrer med

pleksiteti dende U’s vejledning

Bellos situ- | side. gjebliksbilledet til

ation bedste evne. U

stiller uddybende
spargsmal til
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situationen og fg-
lelserne bag.

5 5 min Forbere- | Atforbe- Tavle og U skriver de fire
delse til rede E pa kridt opgaver, der skal
naste valget, der arbejdes pdi nee-
lektion skal foreta- ste lektion, pa

gesinaeste tavlen og forkla-
lektion og at rer, hvad opga-
tillade en verne gar ud pa.
hurtigere

start ved

pageel-

dende lek-

tion.

6 10 min | Tid til
madpak-
ker

Lektion 4: Fortolkning og perspektivering

=E

1 5 min Igang- Atfa E godti | Tavle U genopfrisker
seettelse | gang med med E’s hukommelse
af defire | arbejdet kridt, ift. opgaverne, sa
opgaver ”wan- der kan treeffes et
ted”-ska- | valg. E garigang
belon, med opgaverne
papir og alene eller i par.
skrivered-
skaber
2 30 min | Valgfrit Athjeelpe E | "Wanted” | E gari gang med Elevernes respons
projekt- til at tolke skabelon, | de fire opgaver, reflekterer bade
arbejde forskellige papir og alene elleri par. tolkning og lee-
aspekter af | skrivered- | De sidderiog ringsudbytte. For-
Bello gen- skaber uden for lokalet, mativ evaluering
nem krea- mens U gar rundt | undervejs hjeelper

tive gvelser.

og observerer,
kommenterer,
assisterer og op-
muntrer.

ogsa E til at udvikle
sSig.
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10 min Preesen- | Atskabe Elevernes | U instruerer vil-
tation af positivt fo- kreative lige E til at stille
projekter | kusomden | produkter | sig pareekke

kreative foran klassen og

proces preesentere deres
produkter pé tur
med ros og bi-
fald.

5 min Introduk- | Atforbe- Skabelo- | Uintroducerer
tiontil af- | rede E pa ner for aktiviteten ”litte-
sluttende | afslutnin- littereer reer aktivisme” og
aktivitet gen af forlg- | akti- deler skabeloner

bet og visme” ud, mens E finder
starte re- skriveredskaber
fleksioner frem.

over deres

udbytte af

det

5 min Dvelse: AtfaEtilat | Skabelo- | E skriver hver for E evaluerer selv
”Litteraer | reflektere ner for sig pa deres deres personlige
akti- over deres ”littereer stykke papir, som | leeringsudbytte af
visme” personlige akti- de efterfglgende arbejdet med

udbytte af visme” + beholder. U ob- Bello. U har under-

arbejdet skrivered- | serverer, assiste- | vejs (siden farste

med Bello skaber rer og opmuntrer. | lektion) forberedt E
pa dette ved at for-
teelle om litteratu-
rens formal.

5 min Afrun- Atrose, op- U afslutter forlg- E's reaktion pa for-
ding + tid | muntre og bet med et tak lgbets afslutning
til mad- sige tak for imens E fartid tiL | (verbale som non-
pakker E’s op- atfinde madpak- | verbale udtryk) af-

maerksom- ker frem. slgrer lidtom de-
hed og vil- res udbytte og atti-
lighed -og tude til forlgbet.
give tid til

madpakker.
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