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Indledning med mit undersggelsesspgrgsmal

| denne opgave undersgger jeg, hvordan man kan planlaegge, gennemfgre, evaluere og forbedre et
undervisningsforlgb i faglig leesning i dansk med saerligt fokus pa laesestrategier, der fremmer
inklusion og aktiv deltagelse for elever med sarlige behov i klassefellesskabet. Mit

undersggelsesspgrgsmal lyder derfor:

"Hvordan kan man planleegge, gennemfgre, evaluere og forbedre et forlgb i faglig leesning i dansk
med seerligt fokus pd leesestrategier, der fremmer inklusion og aktiv deltagelse for elever med

seerlige behov i klassefeellesskabet?"

Baggrunden for valget af dette undersggelsesspgrgsmal er et gnske for mig om at skabe en
undervisning, der understgtter alle elevers laering og deltagelse, uanset deres faglige og sociale
forudsaetninger. | folkeskolen mgder vi en bred elevgruppe med forskellige laeringsbehov og
individuelle udfordringer, og jeg ser det som en central opgave at sikre, at elever med szerlige behoy,
eksempelvis ordblindhed eller andre leesevanskeligheder, kan deltage aktivt i undervisningen pa lige
fod med deres kammerater. | danskfaget spiller laeseforstaelse en afggrende rolle for elevernes
udvikling, da det er en ngglekompetence, der straekker sig ud over faget og understgtter deres evne

til at tilegne sig viden pa tveers af skolens fag.

Ved at fokusere pa inklusion gennem tilpassede laesestrategier gnsker jeg at fremme en
undervisning, hvor elever med seerlige behov ikke blot er fysisk til stede, men ogsa reelt engagerer
sig og opnar et meningsfuldt udbytte af undervisningen. Jeg har derfor valgt at undersgge, hvordan
en kombination af laesestrategier og teknologiske hjeelpemidler, som IntoWords — et vaerktgj til
ordblinde, som blandt andet kan lzaese teksten hgjt for eleven og har tale-til-tekst funktion (Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet, 2024), kan stgtte elevernes leeseforstaelse og ggre det muligt for dem

at vaere en aktiv del af klassefaellesskabet.



Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolens formal og
danskfaget

Folkeskolens formal og inklusion

Folkeskolens formal er klart beskrevet i Folkeskoleloven §1, hvor det fremgar, at folkeskolen skal
fremme elevernes kundskaber og feerdigheder og ruste dem til videre uddannelse samt aktiv
deltagelse i et demokratisk samfund. Det inkluderer ogsa elever med serlige behov, sasom
ordblindhed (Jandorf & Andreasen, 2021, s. 135-136). Danskfaget spiller en central rolle her, da
leeseforstaelse er en ngglekompetence, der understgtter elevens udvikling i alle fag, og som

forbereder dem til videre uddannelse og livslang leering (Bgrne og Undervisningsministeriet, 2023).

Nar man arbejder med laesestrategier, der fremmer inklusion, bidrager det til en bedre
skoleoplevelse for alle elever, ogsa dem med szerlige behov. Anvendelsen af kompenserende laese-
og skriveteknologier er vigtige for at sikre, at elever med ordblindhed eller andre laeseudfordringer

kan deltage aktivt i undervisningen uden at fgle sig ekskluderet (Lorenzen, 2021, s. 39).

Danskfaget og laesestrategier

Ifplge feelles mal for dansk skal eleverne udvikle evnen til at laese og forsta bade skgnlittersere og
faglige tekster (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019). Det kreever brug af forskellige
laesestrategier, som bade kan hjalpe staerke og svage laesere. | danskfaget er det vigtigt at undervise
elever i metakognitive laesestrategier, som ggr dem i stand til at overvage og regulere deres egen

laeseproces, hvilket fremmer en dybere forstaelse af tekstens indhold (Gear, 2017, s. 36).

Laeseforstaelse er ikke kun et mal i sig selv, men et middel til at tilegne sig viden i alle fag. Der er en
teet sammenhang mellem laesning og lzering, og derfor er det afggrende, at elever lzerer at bruge

laesestrategier til at opna faglig forstaelse (Roe, 2016, s. 122).

Inklusion af elever med seerlige behov

Inklusion er ogsa en del af folkeskolens formal, som understreger ngdvendigheden af, at alle elever,
uanset deres behov, skal have mulighed for at deltage i undervisningens faglige og sociale faellesskab
(Alenkaer, 2020, s. 1-2). Kvalitativ inklusion handler om at sikre, at eleverne ikke bare fysisk er ftil

stede i undervisningen, men ogsa far et udbytte af den. Dette kan opnas ved at anvende



paedagogiske strategier og teknologiske hjalpemidler, der tilgodeser elever med szerlige behov, som

ordblindhed (Lorenzen, 2021, s. 33).

Evaluering og forbedring

Evaluering og forbedring af forlgb er en ngdvendig del af undervisningsplanlaegningen, da det giver
mulighed for at justere metoder og strategier, sa de i hgjere grad kan stgtte elever med
laeseudfordringer (Elbro, 2021, s. 252). Ved at bruge evaluering til at undersgge, hvilke laesestrategier
der bedst fremmer forstaelse og inklusion, kan man sikre, at elever med sarlige behov ikke blot
inkluderes kvantitativt, men ogsa oplever kvalitative forbedringer i deres laering (Alenkaer, 2020).
Evaluering af laeseforlgb skal ske Igbende, bade formativt og summativt, og veere tilpasset den
enkelte elevs behov (Andersen, Wahlgren, & Wandall, 2021, s. 60). Det er vigtigt at evaluere
elevernes brug af laesestrategier for at sikre, at de ved hvordan de skal arbejde med teksterne for at
udvikle en dybere forstaelse af dem. For elever med szerlige behov kan evalueringen omfatte brug

af kompenserende teknologier og tid til fordybelse (Roe, 2016, s. 121).

Samlet set understgtter underspggelsesspgrgsmalet folkeskolens formal og danskfagets
kompetencemal, da det fokuserer pa at fremme alle elevers deltagelse og leering gennem strategisk
brug af laesestrategier, der sikrer inklusion af elever med seerlige behov. Dette bidrager til skolens
overordnede mal om at forberede eleverne til videre uddannelse og aktivt medborgerskab (Bgrne

og Undervisningsministeriet, 2023).

Teoretiske perspektiver

For at analysere mit undersggelsesspgrgsmal vil jeg anvende flere relevante teorier, der understgtter
bade didaktiske og paedagogiske perspektiver, szerligt i forhold til inklusion og leesestrategier for

elever med sarlige behov.

Ferst vil jeg inddrage Vygotskys sociokulturelle laeringsteori, som er central for forstaelsen af,
hvordan laering foregar gennem social interaktion. Ifglge Vygotsky leerer elever bedst, nar de
arbejder inden for den naermeste udviklingszone (ZPD), hvor de kan fa stgtte fra leerere eller
kammerater til at Igse opgaver, de ellers ikke ville kunne klare alene (Jerlang & Ringsted, 2008, s.
367). Denne teori er szerlig relevant for min undersggelse af inklusion, fordi den understgtter ideen

om, at elever med sarlige behov kan udvikle sig optimalt gennem stgtte fra andre. Nar jeg analyserer



observationer af elevernes interaktioner i klassevaerelset, vil jeg bruge Vygotskys teori til at forsta,
hvordan elever med sarlige behov bliver stgttet og opfordret til at laere gennem samarbejde. Jeg vil
fokusere pa, hvordan jeg kan anvende teknologiske hjalpemidler og laesestrategier til at hjaelpe disse

elever med at deltage aktivt i undervisningen og opna en dybere forstaelse af faglige tekster.

Derudover vil jeg anvende Alenkaers teori om kvalitativ inklusion, som understreger, at inklusion ikke
kun handler om fysisk tilstedevaerelse i klasselokalet, men ogsa om elevernes aktive deltagelse og
udbytte af undervisningen (Alenkaer, 2020). Jeg vil bruge denne teori til at analysere, hvordan
differentieret undervisning skaber muligheder for elever med szerlige behov for at engagere sig i

faglige aktiviteter pa deres eget niveau.

Jeg vil ogsa anvende Elbros teori om laeseforstaelse og undervisning af ordblinde elever, hvor han
fokuserer pa afkodningsstrategier og brugen af kompenserende teknologi. Denne teori er szerlig
relevant, nar jeg skal undersgge, hvordan teknologiske hjeelpemidler som oplaesningssoftware kan
understptte elever med ordblindhed i deres laeseproces (Elbro, 2021, s. 253). Jeg vil gennem
observationer af elever i undervisningssituationer undersgge, hvordan disse teknologier og
laesestrategier implementeres, og hvilken effekt de har pa elevernes laeseforstaelse og deltagelse i

undervisningen.

For at undersgge mit undersggelsesspgrgsmal vil jeg anvende flere kvalitative metoder. Jeg vil
foretage observationer i klassen for at fa indblik i, hvordan eleverne arbejder med laesestrategier og
teknologi. Observationerne vil ogsa give mig mulighed for at observere, hvordan eleverne
interagerer med hinanden, og hvordan jeg kan tilpasse undervisningen for at fremme inklusion. Jeg
vil supplere observationerne med samtaler med eleverne, hvor jeg vil spgrge dem om deres
oplevelse af lzeseforlgbet og brugen af laesestrategier. Samtaler med eleverne vil kunne give mig en
dybere forstaelse af deres oplevelse af inklusion og hvilke strategier, der hjaelper dem bedst i deres

leering.

Jeg vil ogsa anvende laeselog og refleksionsopgaver som en metode til at undersgge elevernes brug
af strategier. Ved at lade eleverne skrive om deres oplevelse af at bruge forudsigelse, inferens, aktiv
laesning og opsummering kan jeg fa indblik i deres refleksioner over deres egen leering. Jeg
planlaegger ogsa at interviewe en laerer og et par elever omkring deres erfaringer med inklusion og

brugen af teknologi i undervisningen.



Samlet set vil jeg bruge en kombination af observationer, lzeselog og interviews til at undersgge,
hvordan eleverne bruger laesestrategier i praksis, hvordan de oplever inklusion, og hvordan
teknologiske hjelpemidler stgtter deres laering. Ved at traekke pa de naevnte teoretiske perspektiver
far jeg en solid ramme til at analysere bade den faglige og sociale dimension af inklusion i

undervisningen.

Undervisningen naerstuderet

Situation 1 — Frederik, Anna og aktiv laesning

| anden lektion arbejder vi med aktiv laesning, og jeg har introduceret strategien, sa eleverne kan
lere at stille spgrgsmal til teksten for at styrke deres forstaelse. Jeg bevaeger mig rundt i klassen og
observerer, hvordan eleverne arbejder med teksten om H.C. Andersens rejser. Jeg laegger maerke til
Frederik, en af de ordblinde elever, der sidder sammen med Anna. Anna laeser teksten hgjt for ham,
da han har udfordringer med at leese laengere tekstafsnit selv. Jeg kan se, at han lytter opmaerksomt,

men samtidig virker han tgvende med at stille spgrgsmal til teksten.

Jeg saetter mig ned ved siden af dem og spgrger: "Frederik, hvordan synes du, det gar med at stille

sp@rgsmdl til teksten?"

Han kigger lidt usikkert pa mig og siger: "Jeg ved ikke helt, hvad jeg skal spgrge om. Det er sveert at

finde pd noget."

Jeg forsgger at opmuntre ham og siger: "Det er helt i orden, Frederik. Lad os tage et afsnit sammen.

Prgv at taenke over, hvad du undrer dig over. Hvad ved du ikke, men gerne vil vide mere om?"

Anna laeser endnu et afsnit hgjt, hvor der star, at H.C. Andersen rejste til Italien og blev inspireret af
de landskaber, han sa der. Jeg spgrger Frederik: "Hvad kunne vi spgrge om her? Er der noget, du

gerne vil vide mere om?"

Efter en kort teenkepause siger Frederik: "Hvorfor var landskaberne sa vigtige for ham? Hvad fik han

ud af at se dem?"

Jeg nikker og svarer: "Det er et rigtig godt sp@rgsmal, Frederik! Lad os se, om | kan finde svaret i

teksten eller i det, vi leser videre."



Jeg skriver Frederiks spgrgsmal op pa tavlen som et eksempel, sa resten af klassen kan se det og
maske blive inspireret til at stille lignende spgrgsmal. Da jeg rejser mig for at ga videre, kan jeg hgre,
hvordan Anna og Frederik fortseetter med at diskutere teksten. Anna hjzlper ham med at finde flere

spgrgsmal, og jeg foler, at Frederik begynder at fgle sig mere tryg ved opgaven.

Denne situation minder mig om Vygotskys teori om den naermeste udviklingszone. Ved at arbejde
sammen med Anna og fa min stgtte far Frederik hjaelp til at Igse en opgave, han ellers ville finde
sveer. Dette understreger for mig, hvordan social stgtte, stilladsering og modellering kan give ham

succesoplevelser og fremme hans laering.

Jeg kommer ogsa til at taenke pa Alenkaers teori om kvalitativ inklusion. Frederik deltager ikke kun
fysisk i klassen; han er ogsa aktivt engageret i laeseforstaelsen gennem aktiv laesning. Ved at skabe
et laeringsmiljg, hvor han kan bidrage med sine spgrgsmal og fa stgtte fra bade kammerater og

teknologi, er han en reel del af feellesskabet — noget, som er essentielt for inklusion.

Jeg er glad for at se, hvordan Frederiks spgrgsmal bliver brugt som eksempel for klassen, og hvordan
han bliver anerkendst for sit bidrag. Jeg kunne se, at han blev stolt, og jeg ved, at dette gjeblik giver
ham motivation og selvtillid til at fortsaette med strategien. Spgrgsmalet var yderst relevant i
forbindelse med at eleverne ikke blot skulle stille ja/nej spgrgsmal, men spgrgsmal som gav stof til

eftertanke og fordybelse.

Til slut beder jeg klassen om at reflektere over, hvordan det at stille spgrgsmal og hvilken slags
spgrgsmal hjalp dem med at forsta teksten bedre. Jeg giver Frederik og de andre elever mulighed
for at optage deres refleksioner i stedet for at skrive dem, hvilket ggr, at alle kan deltage pa deres
niveau. Denne situation viser mig, hvor vigtigt det er med Igbende evaluering, sa jeg kan justere min
undervisning efter elevernes behov og sikre, at alle fgler sig inkluderet og har udbytte af

undervisningen.

Situation 2 — Emil, tekst-til-tale-software og inferens
Emil, som er ordblind, sidder med sin tablet og anvender tekst-til-tale-software, som laeser teksten
hgjt for ham. Jeg har lagt maerke til, at han kan blive usikker, under arbejdet med leeseopgaver, men

i dag virker han motiveret. Softwaret hjeelper ham med at fglge med i teksten, sa han ikke bliver



fanget i afkodning af de enkelte ord, hvilket ofte sinker ham. Jeg gar hen til ham og spgrger, hvordan

det gar.

Emil svarer: "Det er faktisk lettere, ndr jeg kan hgre teksten. Men jeg synes, det er sveert at finde ud

af, hvad nogle af ordene betyder, som “underlegen” i forhold til Dickens."

Jeg siger opmuntrende: "Godt spgrgsmdl, Emil. Lad os prgve at finde ud af det sammen ved at se pad,

hvordan ordet bruges i teksten."

Jeg peger pa satningen, hvor ordet "underlegen" optraeder, og beder Emil om at lytte til konteksten
i afsnittet, mens vi diskuterer, hvad H. C. Andersen maske har fglt i forhold til Dickens. Emil lytter
opmaerksomt og reflekterer: "Jeg tror, det betyder, at Andersen falte sig mindre god end Dickens.

Maske fordi Dickens var mere kendt?"

"Preecis, Emill" svarer jeg. "Du brugte konteksten i teksten til at finde betydningen. Det er lige det,

inferens handler om."

Jeg skriver hans fortolkning op pa tavlen, sa andre elever ogsa kan se, hvordan Emil har brugt inferens
til at forsta teksten. Da han ser sit bidrag fremhavet pa tavlen, lyser han op, og jeg kan se, at hans

selvtillid vokser.

Situationen her er et eksempel pa, hvordan kompenserende teknologi kan understgtte inklusion og
aktiv deltagelse i faglig laesning. Ved at bruge tekst-til-tale-software kan Emil fa adgang til teksten pa
lige fod med sine kammerater uden at blive haemmet af sin ordblindhed, hvilket ggr ham i stand til

at fokusere pa forstaelse frem for afkodning.

Denne tilgang bygger pa Vygotskys teori om den nzermeste udviklingszone (ZPD), hvor Emil
modtager stptte bade fra teknologien og gennem min vejledning, som guider ham til selvstaendigt
at forsta tekstens komplekse begreber. Teknologien muligggr, at Emil kan deltage i undervisningen

pa sit eget niveau og udvikle forstaelsen af inferens i et samarbejdende laeringsmiljg.

Alenkaers teori om kvalitativ inklusion understgtter ogsa dette perspektiv, da inklusion her ikke kun
handler om Emils fysiske tilstedeveerelse i klassen, men ogsa om, at han reelt har mulighed for aktiv
deltagelse. Emils bidrag bliver vaerdsat og synliggjort, hvilket fremmer hans fglelse af tilhgr og

medejerskab i laeringsfeellesskabet.



Elbros teori om kompenserende teknologi bekraefter ogsa vigtigheden af de hjelpemidler, som Emil
bruger i undervisningen. Hans tekst-til-tale-software giver ham mulighed for at fglge med i

laesningen og bidrage aktivt, hvilket ggr, at han kan deltage pa lige fod med sine klassekammerater.

Gennem situationen med Emil far jeg indsigt i, hvordan kompenserende teknologier og strategisk
undervisningsdifferentiering kan fremme deltagelse og inklusion for elever med szerlige behov.
Samtidig fungerer Emils brug af tekst-til-tale-software som en formativ evaluering, der viser, at

strategien virker, og at han opnar en dybere forstaelse af tekstens indhold gennem inferens.

Situation 3 — Anna, Frederik og opsummering

| fierde lektion arbejder klassen med opsummering som laesestrategi, og eleverne skal anvende
denne strategi ved at lave en tidslinje eller et mindmap, der giver et overblik over H.C. Andersens liv
og karriere. Formalet med opgaven er at styrke elevernes evne til at organisere og huske vigtige

informationer fra fagteksten.

Frederik, som er ordblind, arbejder sammen med sin kammerat Anna. Opgaven er at lave en visuel
oversigt over H.C. Andersens liv og vigtige begivenheder i hans karriere ved hjalp af en tidslinje eller
et mindmap. Jeg har valgt at saette Frederik sammen med Anna, da de arbejder godt sammen, og

Anna er god til at stgtte og samarbejde uden at overtage arbejdet.

Frederik har ofte svaert ved at huske og organisere informationer fra laengere tekster, men ved hjalp
af en visuel struktur og Annas stgtte far han mulighed for at bidrage aktivt. Jeg bevaeger mig rundt i

klassen og saetter mig ved siden af dem for at hgre, hvordan det gar.
Jeg spgrger: "Hvordan gdr det med at finde de vigtigste begivenheder i H.C. Andersens liv?"
Anna svarer: "Vi har fundet ud af, at han blev fadt i 1805, og vi vil gerne starte vores tidslinje der."

Frederik siger sa: "Ja, og sa fandt vi ogsa ud af, at han begyndte at rejse i 1830°erne. Men jeg er ikke

sikker pa, hvad der skal komme efter det."

Jeg smiler opmuntrende til dem begge og siger: "Det lyder som en god start. Prgv at taenke pd, hvilke
andre store ting der skete i hans liv — mdske noget med hans bgger eller nogle personer, han mgdte

pd sine rejser."



Anna tager noter, mens Frederik laeser passager hgjt fra sin tekst-til-tale-software. Han lytter
opmaerksomt og foreslar, at de kan tilfgje hans fgrste udgivelser til tidslinjen. Anna tegner oversigten

pa et stykke papir og hjelper ham med at organisere deres punkter.

Efter noget tid gar jeg tilbage til deres bord og ser, at de har faet lavet en grundleeggende tidslinje.
Jeg kan se, at Frederik har bidraget med ideer og forslag, mens Anna har hjulpet med strukturen.

Deres feelles indsats har resulteret i en oversigt, som giver mening for dem begge.
Jeg roser deres arbejde og spgrger, hvordan opsummeringen har hjulpet dem med at forsta teksten.

Frederik svarer: "Det hjeelper at fa det hele ned pd papir — sG glemmer jeg ikke det vigtige. Og sd kan

jeg se, hvad der skete farst og sidst."
Anna siger: "Ja, det g@r det nemmere at huske, nar vi har det hele foran os."

Jeg understreger over for dem, at opsummering er en god made at skabe overblik pa, og at det er
noget, de kan bruge fremover, nar de arbejder med andre tekster. Jeg kan maerke, at Frederik fgler
sig tryg ved opgaven, og han er stolt af sit bidrag til gruppens arbejde. De gar til sidst i gang med at

skrive deres tidslinje ind i veerktgjet TikiToki pa Skoletube, som er et tidslinjevaerktgj (se bilag 5).

Denne situation illustrerer, hvordan Alenkaers teori om kvalitativ inklusion er relevant for
undervisningen. Ved at satte Frederik sammen med Anna i en gruppeopgave far han mulighed for
at deltage aktivt i opsummeringsarbejdet pa lige fod med sin kammerat. Hans ordblindhed bliver
ikke en barriere, da han kan bruge tekst-til-tale-software til at lytte til teksten, mens Anna hjzlper
med at organisere informationerne. Pa den made skaber opgaven reelt lzeringsudbytte og en fglelse

af tilhegr for Frederik.

Vygotskys teori om nzermeste udviklingszone (ZPD) kommer ogsa til udtryk her, da Frederik med
stilladsering fra Anna og mig kan gennemfgre en opgave, han ellers ville have sveert ved alene. Denne
sociale stgtte giver ham en positiv oplevelse af leeseforstaelse og opsummering, som styrker hans

selvtillid og leering.

Endelig kan Elbros fokus pa kompenserende teknologier ses i anvendelsen af tekst-til-tale-software,
som ger det muligt for Frederik at fokusere pa forstaelse og opsummering i stedet for afkodning.

Denne teknologi fremmer hans arbejde med at organisere teksten, og dermed bidrager dette til hans

10



forstaelse af teksten og til at kunne huske vigtige pointer, passager og information. Dette bidrager
igen til hans aktive deltagelse, da han kan bidrage med viden til gruppen og selvsteendigt udtrykke

sine tanker om tekstens vigtige begivenheder.

Samtalen til sidst, hvor jeg spgrger eleverne om, hvordan opsummeringen har hjulpet dem med at
forsta teksten, fungerer som en form for formativ evaluering og refleksion, hvor eleverne selv far
mulighed for at vurdere og verbaliserer deres oplevelse af leeringsprocessen. Denne samtale giver
mig indsigt i, hvordan Frederik og Anna oplever organisationsstrategien, og hvordan den konkret har

hjulpet dem med at organisere, opsummere og huske vigtig information.

Frederiks svar, “Det hjaelper at fa det hele ned pa papir — sG glemmer jeg ikke det vigtige,” peger pa3,
at den visuelle struktur skaber en varig forstaelse, som han kan bygge videre pa. For Frederik, som
er ordblind, har det at opsummere visuelt en seerlig betydning, da det friggr ham fra de udfordringer,
som laengere tekststykker skaber, og hjalper ham med at skabe en overskuelig ramme omkring
informationerne. Denne feedback indikerer, at han far udbytte af strategien, da den understgtter

hans behov for en alternativ made at bearbejde og fastholde tekstens indhold.

Annas svar, “Det ggr det nemmere at huske, nar vi har det hele foran os,” bekraefter ogsa, at
opsummeringen styrker hendes overblik og huskeevne. Begge elever oplever, at de far hjzelp til at
organisere tankerne og skabe en logisk reekkefglge, hvilket ggr materialet mere tilgaengeligt for dem

begge.

Denne samtale afslgrer ogsa, hvordan opsummering kan fungere som en metakognitiv strategi, hvor
eleverne bliver bevidste om deres egen laeringsproces. Ved at reflektere over, hvordan
opsummeringen konkret hjalp dem, styrkes deres forstaelse af, hvordan denne strategi kan anvendes

i fremtidige tekster.

| denne situation kan jeg ogsa evaluere og tilpasse forlgbet, sa det fremmer Frederik og andre elevers
forstdelse af organiseringsstrategien. Det giver mig indsigt i, hvordan opsummering og
kompenserende vaerktgjer kan bruges til at sikre, at alle elever — inklusive dem med szerlige behov

— far maksimalt udbytte af undervisningen og bliver en integreret del af klassefellesskabet.
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Relevans og belysning via teori fra de to @vrige moduler i PL-gruppen
Min undersggelse af, hvordan man kan planlaegge, gennemfgre, evaluere og forbedre et leeseforlgb
med fokus pa inklusion og deltagelse for elever med searlige behov, kan belyses gennem flere

teoretiske perspektiver.

Ifglge Jorn Bjerre er det centralt at tage hgjde for elevernes forskellige faglige og sociale
forudsaetninger for at mgde dem, hvor de er, og skabe et leeringsmiljg, der tilpasses den enkelte
elevs behov. Dette er serligt relevant i forhold til ordblinde elever, der har brug for specifikke
laesestrategier og teknologisk stgtte, for at sikre at de kan deltage pa lige vilkar med deres
klassekammerater (Bjerre, 2020, s. 81). Dette perspektiv understgtter min undersggelse, hvor

undervisningsdifferentiering fungerer som en ngdvendig ramme for at inkludere alle elever.

Ole Lgw fremhaever betydningen af sociale relationer som en grundlaeggende faktor for bgrns laering
og udvikling. Sociale relationer understgtter den tryghed og samhgrighed, som er ngdvendig for, at
elever fgler sig som en del af leeringsfeellesskabet. Dette er saerligt vigtigt i forhold til ordblinde elever,
der kan have sveert ved at fglge med i leeseaktiviteter uden stgtte. Ved at skabe et staerkt
klassefaellesskab med fokus pa relationer kan man fremme motivation og deltagelse for alle elever,
hvilket direkte relaterer til min undersggelse af, hvordan inklusion kan forbedres gennem fzelles

aktiviteter og sociale band (Lgw, 2017, s. 400).

C. H. Poulsen peger p3a, at skolen ofte stiller modstridende krav om bade at na faglige mal og at
inkludere alle elever i undervisningen. Dette kan skabe komplekse situationer for laereren, der skal
balancere forskellige hensyn og behov i klassen. Dette perspektiv understgtter relevansen af mit
undersggelsesspgrgsmal, idet det viser ngdvendigheden af en velovervejet og systematisk tilgang til
inklusion. Forlgbet skal derfor tilpasses for at impdekomme bade de faglige og sociale mal, sa elever

med seerlige behov kan deltage meningsfuldt og udvikle deres feerdigheder (Poulsen, 2021, s. 23).

Min undersggelse af, hvordan man kan skabe et inkluderende laeseforlgb, kan vyderligere
understgttes af Dorte Agards perspektiver pa koncentration og betydningen af at reducere digitale
forstyrrelser i undervisningen. Agard argumenterer for, at koncentration er en forudsaetning for
leering, da uafbrudt fokus giver eleverne mulighed for at bearbejde og lagre ny information i

langtidshukommelsen. Han beskriver, hvordan digitale enheder i klasserummet kan skabe "digital
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stgj", hvilket ofte reducerer elevernes evne til at fordybe sig og dermed begraenser deres

leringsudbytte (Agard, 2021, s. 89).

Denne indsigt er relevant for mit undersggelsesspgrgsmal, da jeg fokuserer pa, hvordan elever med
seerlige behov, herunder ordblinde elever, kan deltage aktivt og meningsfuldt i undervisningen. For
elever med ordblindhed og andre saerlige behov kan forstyrrelser veere szerligt problematiske, da de
ofte kraever ekstra tid og stgtte for at opna forstdelse. Agard peger p3, at disse elever ofte har et
stgrre behov for at kunne arbejde koncentreret uden afbrydelser, da deres arbejdshukommelse kan
vaere mere belastet end hos deres kammerater (Agard, 2021, s. 85). Dermed understgtter Agards
teori om koncentration min planlaegning af et undervisningsforlgb, hvor digitale hjalpemidler
bruges malrettet som stgtte, men hvor ikke-faglig digital aktivitet minimeres for at sikre et

koncentreret lzeringsmiljg.

Teksten om evaluering af lzering, skrevet af Andersen, Wahlgren og Wandall, diskuterer, hvordan
evaluering skal understgtte laeringsmalene og give laereren indsigt i, hvordan eleverne klarer sig i
forhold til de opstillede mal. Denne type formativ evaluering er seerdeles relevant i forhold til mit
forlgb, da den Igbende vurdering af elevernes forstaelse og feerdigheder ggr det muligt at justere
undervisningen undervejs. Dette understgtter en mere inkluderende tilgang, hvor elever med
seerlige behov far den stgtte, de behgver for at kunne fglge med i undervisningen og drage nytte af

de anvendte laesestrategier (Andersen, Wahlgren, & Wandall, 2021, s. 48).

Endelig understreger teksten om feedback og vurdering for laering betydningen af feedback som et
centralt lzeringsredskab. Effektiv feedback har en staerk laeringsfremmende effekt, da det motiverer
eleverne til at forbedre sig og engagerer dem i deres egen laeringsproces. Dette er seaerligt vigtigt for
elever med szerlige behov, da feedback kan hjalpe dem med at forstd, hvordan de kan optimere
deres brug af laesestrategier og teknologi i leeringsforlgbet. Feedback giver desuden lzereren
mulighed for Ipbende at tilpasse undervisningen, sa den tilgodeser de forskellige elevbehov og

understgtter en udviklingsorienteret tilgang (Hattie & Timperley, 2013, s. 43-44).

Disse teoretiske perspektiver belyser undersggelsesspgrgsmalets relevans ved at demonstrere,
hvordan en systematisk og differentieret tilgang til laesestrategier og inklusion kan styrke bade faglig
deltagelse og social trivsel for alle elever. Sammen udggr de en teoretisk ramme, der understgtter

bade den faglige og sociale dimension i et inkluderende lzeseforlgb.
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Refleksion over min undersggelse

Min analyse har vist mig, at det er muligt at planlaegge og gennemfgre et undervisningsforlgb, der
bade inkluderer elever med szrlige behov og fremmer deres aktive deltagelse i la&esning gennem
anvendelsen af forskellige laesestrategier og teknologisk stgtte. Det er tydeligt, at en kombination af
forudsigelse, aktiv laesning, inferens og opsummering kan bidrage til elevernes forstaelse af faglige

tekster, samtidig med at de far en fglelse af at veere en del af klassefallesskabet.

Danskfagligt har jeg leert, at det er afggrende at arbejde med laesestrategier, der kan hjzlpe eleverne
til at tilegne sig komplekse fagtekster. Dette har bekreeftet, hvor vigtigt det er at integrere
metakognitive strategier i undervisningen for at stgtte eleverne i at overvage og regulere deres
forstaelse (Gear, 2017, s. 36). Denne indsigt har givet mig et staerkere fundament for at arbejde

systematisk med laeseforstaelse, bade i form af undervisningsplanlaegning og gennemfgrsel.

Jeg har ogsa faet en ny forstaelse af, hvordan teknologiske hjalpemidler som tekst-til-tale-software
kan fungere som en bro til leering for elever med ordblindhed. Kompenserende teknologi g@r det
muligt for disse elever at fokusere pa tekstens indhold i stedet for afkodning, hvilket styrker deres
mulighed for at deltage aktivt og opna forstaelse (Elbro, 2021, s. 253). Dette understgtter ideen om,
at teknologi kan spille en afggrende rolle i at skabe et mere inkluderende laeringsmiljg, hvor alle

elever kan fa maksimalt udbytte af undervisningen.

Jeg har danskdidaktisk lzert, at det er vigtigt at tage hgjde for bade sociale og faglige aspekter i
undervisningen. Alenkaers teori om kvalitativ inklusion understreger, at elever ikke blot skal vaere
fysisk til stede, men ogsa fgle sig engageret og som en del af feellesskabet (Alenkaer, 2020). Dette
perspektiv har hjulpet mig med at forsta, hvordan man kan arbejde malrettet med at skabe en

undervisning, der bade udfordrer og stgtter alle elever, uanset deres forudsaetninger.

Desuden har jeg faet indsigt i, hvordan klasseledelse og brugen af feellesskabsorienterede aktiviteter
kan fremme et inkluderende miljg, hvor elever med forskellige laringsbehov stgttes gennem
interaktion med bade laerere og kammerater. Gennem anvendelsen af Vygotskys sociokulturelle
leeringsteori har jeg set, hvordan samarbejde og social stgtte kan give eleverne succesoplevelser, der

styrker deres selvtillid og leeringsmotivation (Jerlang & Ringsted, 2008, s. 367).
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Samlet set har min undersggelse givet mig en dybere forstaelse af, hvordan laesestrategier og
teknologisk stgtte kan anvendes til at fremme bade faglig forstaelse og inklusion i danskfaget. Det
har vaeret laeringsfuldt at se, hvordan eleverne, gennem brugen af strategier og st@tte, kan opna en
stgrre grad af selvstaendighed og indflydelse pa deres egen laering, samtidig med at de indgar i et

fagligt og socialt feellesskab.

Konklusion via en DIGI-talk
https://prezi.com/v/view/tBZ\V7g84aSiliwad7S0e/
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Bilag 1 — lektionsplan

Link: https://ucsyddanmark-
my.sharepoint.com/personal/3041531 ucsyd dk/Documents/Lektionsplan%20for%20Ilseseforlgb.d
ocx

Bilag 2 - fagdidaktiske og teoretiske perspektiver som lydfil
Link: https://www.studietube.dk/media/9340638/xzquphwo72srrcrfvmOjabyi8rf772at4cvh0Ot2a

Bilag 3 — pixton tegneserie, inklusion og teknologi i undervisningen, elevinterview
https://www.studietube.dk/media/9406055/5n08iplis3381mpylj8rl1f19kjjllaSuklsuex8

Bilag 4 — interview med en lezerer omkring inklusion og teknologi i undervisningen
https://www.studietube.dk/media/9414318/a1kf60izesbejb02kfnx2u2qtkarju80zao4gwfn

Bilag 5 — elevproduktion af tidslinje
https://tikitoki.studietube.dk/timeline/entry/712047/H.-C.-Andersen/
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