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Indledning

Jeg har valgt at undersgge, hvordan en differentieret handlings- og procesorienteret
skriveundervisning kan stilladsere elevernes skriveproces i 3. klasse og dermed understgtte deres
skriveidentitet og mestringsforventninger. Min interesse for dette emne udspringer af en generel
opmarksomhed pa, hvordan elever udvikler deres skriftsproglige kompetencer, og hvordan
undervisningen kan skabe de bedste rammer for denne udvikling. Derudover, at
undervisningsdifferentiering er et centralt princip i folkeskolen og en ngdvendig forudsaetning for at
imgdekomme elevernes forskelligheder. Malet skal veere at sikre, at alle elever far det bedst mulige

udbytte af undervisningen, uanset elevernes forudsaetninger og potentialer (Jespersen K. , 2017).

Skrivning er en kompleks faerdighed, der ikke blot handler om at saette ord pa papir, men ogsa om at
udvikle en forstdelse af sig selv som skrivende person.  Forskning viser, at elevers
mestringsforventninger har en afggrende betydning for deres motivation og laeringsudbytte
(Bandura, 2012). Skrivning spiller en central rolle i lzererprofessionen, bade som et redskab til
vidensudvikling og som en metode til at understgtte elevernes dannelse. Skrivning er ikke kun en
teknisk feerdighed. Det er en praksis, som bidrager til vidensproduktion, identitetsarbejde og
kulturudvikling (Solheim & Smidt, 2015). Dette understgtter behovet for at integrere skrivning

meningsfuldt i undervisningen pa tveers af fag.

Jeg onsker at undersgge dette nzermere, fordi differentierede og procesorienterede tilgange ftil
skriveundervisning kan give eleverne bedre muligheder for at udvikle deres feerdigheder pa en
made, der tager hgjde for deres individuelle behov og forudsatninger. Ved at forsta, hvordan
undervisningen kan understgtte elevernes skriveproces, kan jeg som kommende laerer skabe et
leeringsmilj@, der ikke blot styrker elevernes tekniske skrivefaerdigheder, men ogsa deres tro pa egne

evner som skrivere. Pa baggrund af dette er mit undersggelsesspgrgsmal fglgende:

Undersgagelsesspargsmal

Hvordan kan en differentieret handlings- og procesorienteret skriveundervisning stilladsere elevernes

skriveproces i 3. klasse og dermed understgtte elevernes skriveidentitet og mestringsforventninger?



Undersgagelsesspargsmals relevans for danskfaget

Min praktik foregar i en 3. klasse, sa derfor skal min undersggelse vaere relevant for folkeskolen og
for dansk i 3. klasse. Jeg har derfor fokus pa danskfagets formal, kompetencemal og andre relevante
punkter efter 2. klassetrin. Mit undersggelsesspgrgsmal er relevant i forhold til danskfagets formal,
da det involverer flere centrale elementer. | fagets formalsparagraf er det understreget, at eleverne
skal udvikle deres oplevelse og forstaelse af sprog og kommunikation som kilde til personlig og
kulturel identitet (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022). Formalet fastslar desuden, at eleverne
skal styrke deres sprogbeherskelse og fremme deres lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt i
samspil med andre (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022). Disse mal viser tydeligt, at skrivning
ikke blot er en teknisk faerdighed, men en central del af elevernes sproglige og personlige udvikling.
| denne sammenhang er det relevant at undersgge, hvordan en differentieret, handlings- og
procesorienteret skriveundervisning kan stilladsere elevernes skriveproces i 3. klasse og dermed

understgtte deres skriveidentitet og mestringsforventninger.

Skriveidentitet handler om elevernes oplevelse af sig selv som skrivende individer og deres tro pa
egne skrivekompetencer. En procesorienteret tilgang til skrivning indebzerer, at eleverne gennemgar
flere faser i skriveprocessen, herunder ideudvikling, skrivning, feedback og revision (Mailand, 2007).
Dette skaber mulighed for, at eleverne kan eksperimentere med sprog og udtryk, hvilket
understgtter deres udvikling af en personlig stemme i skriftlige produktioner. Denne tilgang er i
overensstemmelse med danskfagets mal om at fremme elevernes udtryksglaede og analytiske
forstdelse af sprog og kommunikation (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022).
Handlingsorienteret skrivning kan bidrage til at skabe meningsfulde skriveaktiviteter, hvor eleverne
ser en reel anvendelse af deres tekster. Dette kan for eksempel veere gennem skriveprojekter, hvor
eleverne producerer tekster til autentiske modtagere, sasom klassekammerater, foraldre eller andre
skoler (Bjgrkvold, 2015). Nar eleverne oplever, at deres skrivning har en funktion og modtager, kan
det gge deres motivation og mestringsforventninger (Bandura, 2012). Dette er i trad med formalets
understregning af, at eleverne skal have lyst til at bruge sproget alsidigt og personligt (Bgrne- og

undervisningsministeriet, 2022).

Differentiering er en forudsaetning for at imgdekomme de forskellige skrivekompetencer i 3. klasse.

Ved at tilpasse undervisningen til elevernes individuelle behov og progression kan alle elever opleve



succes i skriveprocessen. Stilladsering i form af skabeloner, modellering, skrivekonferencer og
responsarbejde kan hjelpe eleverne med at udvikle deres skriftlige udtryk og tro pa egne evner.
Dette understgtter formalets mal om at styrke elevernes sprogbeherskelse og udvikle deres

analytiske tilgang til skriftlige udtryksformer (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022).

Danskfagets Faelles Mal fastlaegger klare kompetencemal for elevernes udvikling inden for laesning,
fremstilling, fortolkning og kommunikation. | 3. klasse er det centralt, at eleverne far stilladseret
deres skriveproces for at understptte deres skriveidentitet og mestringsforventninger. En
differentieret, handlings- og procesorienteret skriveundervisning er et effektivt redskab til at opfylde
disse mal. Faelles Mal angiver, at elever efter 2. klassetrin skal kunne udtrykke sig i skrift, tale, lyd og
billede i nzere og velkendte situationer og efter 4. klassetrin i faglige situationer (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019). En procesorienteret skriveundervisning understgtter denne
progression ved at fokusere pa flere faser i skriveprocessen, sasom ideudvikling, skrivning, feedback
og revision. Forstaelsen af litteratur og andre aestetiske tekster er en vigtig del af danskfaget. Fzelles
Mal beskriver, at elever efter 2. klassetrin skal kunne forholde sig til velkendte temaer gennem
samtale om litteratur og andre aestetiske tekster. Og efter 4. klassetrin skal de kunne undersgge og
fortolke tekster (Bgérne- og undervisningsministeriet, 2019). En procesorienteret skriveundervisning
giver eleverne mulighed for at bearbejde deres refleksioner skriftligt, hvilket understgtter en
analytisk tilgang til tekstforstdelse. Ved at skrive om temaer og fortolke indhold gennem egne tekster
udvikler eleverne deres evne til at forholde sig til litteratur pa et dybere niveau. Kommunikation
spiller en central rolle i Felles Mal, hvor det fremhaeves, at elever efter 2. klassetrin skal kunne
kommunikere med opmaerksomhed péG sprog og relationer i naere hverdagssituationer, mens de efter
4. klassetrin skal kunne faglge regler for kommunikation i overskuelige formelle og sociale situationer
(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019). En handlingsorienteret tilgang til skrivning, hvor
eleverne arbejde med autentiske skriveformal og modtagere, styrker deres forstaelse for sprogets
funktion i forskellige kontekster. Dette kan ske gennem skriveprojekter, hvor eleverne producerer
tekster til klassen, foreeldre eller digitale platforme, hvilket giver skrivningen en meningsfuld

dimension.



Min observation i min undersggelsesklasse

Observation er en central undersggelsesmetode i padagogisk arbejde. At observere giver indsigt i
begrns adfeerd, sociale interaktioner og udvikling i skolens dagligdag. Observation kan udfgres pa flere
mader alt afhaengigt af, hvad der gnskes undersggt, og metoden kan enten anvendes systematisk
eller usystematisk, hvor fgrstnaevnte fglger en bestemt plan eller skema og sidstnavnte er mere
aben og tilpasset situationen. Observation kan ogsa veere deltagende eller ikke-deltagende, hvor
observatgren enten er aktivt involveret i situationen eller observerer udefra. (Gjgsund & Huseby,
2000). At observere udefra betyder, at observatgren ikke deltager aktivt i den situation, som bliver
observeret. | stedet forholder observatgren sig passiv og neutral, men der iagttages begivenheder
uden at pavirke eleverne. Yderligere skelnes der mellem forskellige former for observation sdsom
makro eller mikro observation, som refererer til, om fokus rettes mod det overordnede eller de sma
detaljer som for eksempel elevernes sociale samspil. Og synlig eller skjult observation, som
afhaenger af, om de observerede er bevidste om, at de bliver observeret eller om observationen
foretages uden deres viden (Sunesen, Peedagogisk observation og co-teaching, 2021). | padagogisk
sammenhaeng bruges observationer ofte til at undersgge og udvikle undervisningspraksis, szerligt i
forbindelse med co-teaching. En central del af observation som metode kan vaere den efterfglgende
refleksive dialog mellem observatgren og de observerede, hvilket bidrager til at skabe en falles
forstdelse og mulighed for praksisudvikling (Sunesen, Pzedagogisk observation og co-teaching,

2021).

| og med, at der findes flere former for observation og uanset, hvilken observationsmetode man
vaelger, vil observationerne pavirke eleverne i skolen. Nar elever ved at lzerere observerer dem, vil
de hgjst sandsynligt opfgre sig anderledes. Som studerende har jeg mulighed for at tage en mere
distanceret og refleksiv tilgang til det, der sker. | denne undersggelse vil jeg derfor fungere som
deltagende observatgr i danskundervisningen. Dette betyder, at jeg aktivt deltager i undervisningen,
bade hvad angar indholdet og som en tilgaengelig ressource for eleverne, hvis de har brug for hjalp

(Sunesen, Sadan laver du undersggelser, 2020).

| observationsperioden vil jeg indsamle data om, hvordan dansktimerne er opbygget. Jeg vil fokusere
pa, hvordan man kan bruge undervisningsmetoder som gruppearbejde, par-arbejde og

enkeltmandsarbejde. Hvad der fungerer bedst, hvor, hvornar og hvorfor. Derudover vil jeg undersgge



elevernes forudsaetninger og observere, hvordan eleverne tilgar opgaver, netop i grupper og
individuelt. Jeg har valgt tilgangen som deltagende observatgr i danskundervisningen, fordi den giver
mig en unik mulighed for at kombinere teoretisk viden med praktisk erfaring. Som deltagende
observatgr far jeg ikke blot ydre forstaelse af, hvordan undervisningen fungerer, men jeg kan ogsa fa
en dybere indsigt i elevernes laeringsprocesser og undervisningsdynamikker, mens jeg aktivt er en
del af undervisningen (Kaas & Canger, 2021). Dette stemmer overens med Christina Holm Poulsens

fokus pa at anlaegge bgrneperspektiver, sa vi ser med eleven og ikke blot pa eleven (Poulsen, 2021).

Selvforstaelse og mestringsforventninger spiller en central rolle i elevers skriveudvikling. Med afsaet
i Banduras teori om self-efficacy er det relevant at observere, hvordan eleverne reagerer i
skriveprocesser — udviser de selvtillid og vedholdenhed, eller er der tegn pa frustration og
opgivenhed? Elevernes mestringsforventninger pavirkes i hgj grad af laererens tilgang til
undervisningen, hvor differentierede skriveopgaver og anerkendende feedback kan styrke deres tro
pa egne evner (Bandura, 2012). Hvis elever oplever succes i en stilladseret proces, hvor udfordringer
tilpasses deres niveau, kan det bidrage til en positiv udvikling af deres skriveidentitet og motivation.
Lev Vygotskys begreb om zonen for naermeste udvikling, understreger vigtigheden af, at laereren eller
klassekammeraterne yder den ngdvendige stgtte i skriveprocessen og at kravene matcher elevernes
kompetence i deres zone for naermeste udvikling (bilag 1). Observationer kan fokusere pa, hvordan
laereren modellerer skriveopgaver, guider eleverne gennem skrivegvelser eller faciliterer dialog, som

understgtter elevernes refleksion og progression.

Mit observationsskema

Da dette er anden gang, jeg er i praktik i denne 3. klasse, har jeg allerede et forudgaende kendskab
til eleverne, hvilket skaber en tryg ramme for min strukturerede observation. Elevernes positive
reaktion pa min tilbagevenden — tydelig i deres engagement og nonverbale signaler sdsom smil —
indikerer en gensidig fortrolighed. Denne relationelle tryghed har betydning for min kvalitative
undersggelse, da eleverne forholder sig mere afslappet og naturligt i min tilstedevaerelse. Dette gger
sandsynligheden for, at mine observationer af elevernes laeringsmiljg og skriveproces afspejler deres
autentiske adfaerd. Desuden fornemmer jeg en implicit nysgerrighed fra elevernes side, idet de virker

spendte pa min rolle og bidrag til undervisningen. Denne gensidige abenhed giver et solidt



udgangspunkt for at opna en

klassevaerelset.

dybere indsigt i elevernes laeringsoplevelser og interaktioner i

Observationspunkt

Beskrivelse/Observationer

Hvordan er lektionen
struktureret? (introduktion,
aktivitet, opsamling)

Lektionen starter med en falles introduktion, hvor laereren
prasenterer dagens dagsorden pa tavlen og stiller spgrgsmal til
eleverne for at aktivere deres forforstaelse. Nogle elever deltager aktivt
i dialogen, mens andre lytter. Eleverne gar herefter i gang med dagens
opgave, som enten kan vaere en individuel
|eeseforstaelsesgvelse/skrivestund, veerkstedsarbejde (bogklub,
dobbeltkonsonant, réd mappe). Laereren cirkulerer i klassen og stgtter
eleverne ved behov. Lektionen afsluttes med en faelles opsamling, hvor
eleverne reflekterer over, hvad de har lzert, og nogle far mulighed for at
dele deres tanker eller besvare spgrgsmal.

Udviser eleverne selvtillid i
deres skriveproces? (arbejder
selvstaendigt, tager initiativ)

Flere elever viser selvtillid ved hurtigt at gd i gang med opgaven og
arbejde selvstaendigt uden af sgge bekraeftelse. De stiller spgrgsmal til
hinanden og udviser en vis sikkerhed i deres arbejde. Nogle elever er
mere tilbageholdende og afventer laereren, fgr de gar i gang, mens
enkelte elever tgver. Der er dog en generel stemning af tryghed, hvor
eleverne tgr deltage, iseer nar leereren skaber et anerkendende
leeringsmiljg, som fx viser sig nar laereren giver konstruktiv og positiv
feedback, der fokuserer pa styrker frem for mangler. Eller viser
interesse for den enkelte elevs tanker, fglelser og bidrag. Og hvor
leereren skaber et miljg, hvor det er okay at lave fejl — laering sker
gennem eksperimentering.

Viser eleverne vedholdenhed
ved skriveudfordringer? (prever
igen, sgger hjaelp)

Eller det modsatte — udtrykker
frustration eller opgivenhed?
(sukker, opgiver hurtigt,
distraheres)

Eleverne starter ofte lektionen ud med at have 10-15 minutters
skrivestund, hvor de skal skrive om noget de har oplevet/lavet i
weekenden. Flere elever prgver selv at Igse opgaven, fx ved
bgrnestavning, bruge tidligere noter eller spgrge en klassekammerat.
De forsgger at komme videre, selv nar de mgder modstand. Nogle
elever sgger hjeelp hos leereren, nar de er i tvivl, men viser stadig en vis
iheerdighed ved at stille uddybende sp@grgsmal. Der er dog ogsa enkelte
elever, der hurtigt bliver passive, hvis de oplever en udfordring, og
venter p3, at laereren kommer hen til dem.

Fa elever udtrykker frustration, nar de har svaert ved en opgave. Dette
kan komme til udtryk ved suk, rastlgshed eller ved at de begynder at
lave noget andet, fx snakke med sidemanden eller tegne i deres hafte.
Enkelte elever kan virke uengagerede isaer, hvis de oplever opgaven
som for sveer eller for kedelig. Her forsgger laereren at motivere ved at
stille ledende spgrgsmal eller give dem sma delmal, sa de kan fa en
oplevelse af succes og dermed fastholde deres engagement.

Giver lzereren anerkendende og
opmuntrende feedback pa
elevernes indsats?

Leereren anvender generelt en anerkendende tilgang til elevernes
arbejde. Feedback gives bade individuelt og i plenum, hvor elevernes
indsats fremhaeves positivt. Leereren benytter ofte ros, fx “godt teenkt!”
eller "jeg kan se, du har arbejdet grundigt med det her”, men sgrger
ogsa for konstruktiv feedback, der guider eleverne videre. | nogle
tilfaelde stiller laereren abne spgrgsmal for at fa eleverne til selv at
reflektere, fx “hvordan kunne du skrive det pa en anden made?” Dette




hjaelper eleverne med at se feedback som en mulighed for laering frem
for en vurdering.

Leereren er god til at give eleverne “succesoplevelsen” og giver dem en
highfive med pa vejen. Nar eleverne siger noget pa klassen og bagefter
farros, kan jeg tydeligt se, hvordan det pavirker dem. De giver dem mod
til at blive ved med at deltage aktivt. Specielt dem, som maske har lidt
faglige udfordringer.

Modellerer lereren Nar undervisningen omfatter en skriftlig opgave, modellerer leereren
skriveprocessen? (viser ofte processen ved at skrive eksempler pa tavlen og teenke hgjt om sine
eksempler, teenker hgjt) valg. Lzereren viser fx, hvordan en saetning kan omformuleres, eller

hvordan en tekst kan struktureres for at ggre den mere forstaelig. Ved
mere komplekse opgaver demonstrerer leereren en trinvis tilgang, sa
eleverne kan fglge med i, hvordan man udvikler en tekst. | nogle tilfaelde
stiller laereren spgrgsmal som “hvad kunne vare en god indledning?”
for at inddrage eleverne aktivt i modellen.

Er opgaverne tilpasset Der ses en vis grad af differentiering i undervisningen. Eleverne far ofte
elevernes faglige niveau? mulighed for at veelge mellem forskellige typer af opgaver i deres
(differentiering) lysergde mappe, hvor der er forskellige typer af opgaver i. En enkelt elev

far lov til at indtale pa computeren, hvis der skal laves en skriveopgave.
Leereren tilbyder ekstra st@tte til de elever, som har brug for det, enten
ved at stille supplerende spgrgsmal eller ved at give hjelpemidler. Der
er fa elever, som har searlige aftaler, hvor de har et lille skema med
andre opgaver, som de kan tilga, hvis de har behov for at lave noget
andet end det resten af klassen laver. Det kan fx vaere laesning i 10
minutter, lydbog i 10 minutter. Skolerelaterede spil pa computeren osv.
Dette aftaler de med den tilhgrende stgttepaedagog.

Har klassen et trygt Generelt fremstar klassen som et trygt leeringsmiljg, hvor de fleste
lzeringsmilj@, hvor alle tgr elever tgr deltage aktivt i undervisningen. Leereren skaber en
bidrage uden frygt for fejl? anerkendende atmosfaere ved at fremhaeve gode svar og understrege,

at fejl er en naturlig del af laeringsprocessen. Dette ses f.eks., nar en elev
kommer med et usikkert svar, og laereren responderer med “det var et
godt bud, lad os lige taenke videre sammen” i stedet for at afvise svaret.
De fleste elever virker trygge ved at raekke handen op og deltage i
klassesamtaler, men enkelte elever forholder sig mere tilbageholdende
og afventer, at laereren spgrger dem direkte. | gruppearbejde og
pararbejde er der en hgj grad af samarbejde, hvor eleverne hjzalper
hinanden. Dog kan enkelte situationer opsta, hvor nogle elever tgver og
virker "bange” for at sige noget forkert, iseer hvis opgaven er mere
udfordrende eller kraever praecise formuleringer. Overordnet set
understgtter leererens tilgang et trygt leeringsmiljg, hvor eleverne
opfordres til at tage chancer, eksperimentere med deres svar og lere af
deres fejl.

Planlaegning af mit undervisningsforlgb

At udvikle elevernes skrivekompetencer i 3. klasse kraever en didaktisk tilgang, der bade understgtter

skriveprocessen og styrker elevernes skriveidentitet og mestringsforventninger. Skriveundervisning



bor ikke blot fokusere pa produktet, men i hgj grad ogsa pa selve processen. En proces- og
handlingsorienteret tilgang giver eleverne mulighed for at udvikle deres skriftlige feerdigheder

gennem meningsfulde skrivehandlinger, hvor de oplever ejerskab og motivation for at skrive.

Eleveri 3. klasse befinder sigi en fase, hvor de udvikler deres skrivekompetencer fra en mere spontan
skriftlig produktion til en mere bevidst og struktureret tilgang til tekstproduktion. Skrivning er en
kompleks kognitiv proces, der kreever bade planlaegning, tekstproduktion og revision (Lundberg,
2012). For at understgtte denne proces kan en procesorienteret skrivepaedagogik anvendes, hvor
eleverne arbejder iterativt med skrivning gennem faser som idéudvikling, fgrste skrivning, feedback,
revidering og publicering (Mailand, 2007). En veesentlig faktor i udviklingen af elevernes
skrivekompetencer er stilladsering. Stilladsering indebaerer, at leereren tilbyder differentieret stotte,
der hjaelper eleverne med at handtere de kognitive krav i skriveprocessen (Jespersen K. K., 2017).
Konkret kan dette ggres gennem modellering, hvor lzereren viser eksempler pa gode tekster og
taenker hgjt under skrivningen. Skriveskabeloner, der giver eleverne en struktur at arbejde ud fra.
Og feedback, hvor eleverne stgtter hinanden og udvikler en forstaelse for skrivning som en iterativ
proces. En handlingsorienteret tilgang til skriveundervisning sammenfatter, at eleverne lzerer bedst,
nar skrivning er meningsfuld, involverende og koblet til deres egen virkelighed (Indsatte). | stedet
for at se skrivning som en isoleret skoleaktivitet, skabes der situationer, hvor eleverne oplever, at

deres tekster har et autentisk formal og en reel modtager (Bjgrkvold, 2015).

Ud over de rent fagdidaktiske valg er det afggrende at overveje den paedagogiske tilgang ftil
undervisningen. Elevernes mestringsforventninger har stor betydning for deres motivation og
skrivelyst (Bandura, 2012). Hvis elever oplever, at de kan mestre skrivning, er de mere tilbgjelige til
at engagere sig og udvikle deres skrivekompetencer. En central del af at styrke
mestringsforventninger er at give eleverne succesoplevelser gennem differentierede opgaver og

feedback, der fokuserer pa bade proces og produkt (Bandura, 2012).

Jeg har haft seerligt fokus pd at skabe inkluderende laeringsprocesser for elever, som oplever
udfordringer eller har det sveert. | klassen er der fa elever, som bruger App-writer og funktionen tale-
til-tekst. For at sikre, at disse elever fgler sig som en naturlig del af feellesskabet, har jeg tilrettelagt

undervisningen med en differentieret tilgang, hvor jeg bade understgtter deres individuelle behov



og fremmer et trygt laeringsmilj@. Min ambition har vaeret at skabe en undervisning, hvor alle elever

kan bidrage og udvikle deres skrivefeerdigheder ud fra deres egne forudsaetninger.

Inklusion handler ikke blot om fysisk tilstedevaerelse i klassen, men om aktiv deltagelse og oplevelsen
af at hgre til i faellesskabet (Tetler, 2019). Som en del af min differentierede undervisning har jeg
udarbejdet en Prezi-video pa 3 minutter, hvor jeg forklarer eleverne en opgave. Formalet med denne
video er at skabe en mere tilgengelig og inkluderende lzringsoplevelse, saerligt for de elever, der
oplever udfordringer med at fastholde instruktion eller bearbejde information i et hurtigt tempo.
Ved at give eleverne mulighed for at pause, spole tilbage og gense videoen, kan de arbejde i deres
eget tempo og gentage instruktionerne, hvis de har brug for det. Undervisningen skal altsa
tilretteleegges fleksibelt, sa alle elever far mulighed for at deltage pa egne preemisser. Desuden
frigiver videoen tid til, at jeg som laerer kan stgtte de elever, som har behov for yderligere hjzlp,
mens de andre elever selvsteendigt kan komme i gang med opgaven. Pa denne made fungerer
videoen som et inkluderende redskab, der sikrer, at alle elever har adgang til instruktionen og far de

bedste forudsatninger for at lykkes med skriveopgaven.

Inklusion handler for mig om at skabe en undervisning, hvor alle elever fgler sig set, hgrt og
anerkendt, uanset deres faglige niveau eller eventuelle udfordringer. Det betyder, at jeg skal veere
opmarksom pa de barrierer, som nogle elever kan opleve, og finde mader at tilpasse
undervisningen, sa de har mulighed for at deltage pa lige fod med deres klassekammerater. For at
understgtte dette har jeg forsggt at skabe en tryg og stettende ramme i undervisningen, hvor
eleverne tgr prgve sig frem uden at vaere bange for at lave fejl. Jeg har haft fokus pa at tilpasse mine
instruktioner, sa de er tilgengelig for alle — bade gennem visuelle og mundtlige forklaringer samt
digitale vaerktgjer, der giver eleverne mulighed for at arbejde i deres eget tempo. Inklusion handler
ikke kun om at differentiere undervisningen fagligt, men ogsa om at skabe et fellesskab, hvor alle

elever fgler sig som en veerdifuld del af klassen.

SMTTE-modellen

For at sikre en struktureret tilgang til planlaegningen af skriveundervisningen anvender jeg SMTTE-
modellen som almen didaktisk model. SMTTE-modellen sikrer, at undervisningen tager
udgangspunkt i elevernes forudsaetninger og lgbende evalueres for at sikre progression (Hastein,

2017). Modellen fokuserer pa sammenhangen mellem sammenhaeng, mal, tiltag, tegn og
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evaluering (Hastein, 2017). SMTTE-modellen giver mig mulighed for Igbende at tilpasse mit
undervisningsforlgb, sa bade inklusion og faellesskab forbliver centrale elementer i undervisningen
(Rasmussen, 2008). Modellen har en bred didaktisk tilgang, idet den integrerer flere vigtige aspekter
af undervisningen og ser laering som en helhedsproces. Den fokuserer ikke alene pa, hvad der skal
undervises i, men ogsa pa, hvordan undervisningen gennemfgres, hvordan elevernes lzering bedst
understgttes, samt hvordan evaluering og videre planlagning kan forega (Rasmussen, 2008). SMTTE-
modellen er desuden dynamisk, idet de didaktiske elementer er teet forbundne og ikke fglger en
fastlagt reekkefglge eller et bestemt udgangspunkt (Rasmussen, 2008). | arbejdet med inklusion er
det afggrende at tage hgjde for elevernes laringsforudsaetninger, da det netop er eleven, som hele
undervisningsplanlaegningen i sidste ende drejer sig om. Eleverne forudsaetninger er formet af bade
sociale, kulturelle og familiemaessige faktorer (Hiim & Hippe, 2007). Derfor er det essentielt, at
undervisningen tilpasses, sa den star i et rimeligt forhold til de forskellige elevers behov. Som lzerer
ma man have indsigt i og forstaelse for elevernes baggrunde og udgangspunkter, samtidig med at
man respekterer deres individuelle lzeringsstile (Hiim & Hippe, 2007). Med dette in mente har jeg i
mit undervisningsforlgb arbejdet ud fra en tilgang, hvor eleverne far mulighed for at udtrykke sig pa
forskellige mader — bade skriftligt, mundtligt og kreativt. Nar man treeder ind i en klasse, hvor
elevernes baggrunde og laeringsforudsaetninger endnu ikke er kendt i detaljer, ma undervisningen
planlaegges ud fra en generel forstaelse af forskellighed. Effektiv undervisning bgr tage hgjde for
elevernes individuelle forskelle og anskue disse variationer som en ressource, der kan understgtte
en positiv leeringsproces, hvor hver enkelt elev far mulighed for at udvikling sine evner og interesser
(Kyrstein & Vestergaard, Undervisning og lzering: grundbog i didaktik, 2006). En dygtig underviser
tilretteleegger sin undervisning med viden om de mange forskellige intelligenser og forsgger at
impdekomme elevernes individuelle lzaeringsstile. En kompetent underviser planlaegger sin
undervisning med kendskab til de forskellige intelligenser og forsgger samtidig at imgdekomme
eleverne individuelle laeringsstile, hvad end det drejer sig om auditiv, visuel eller motorisk sansning
(Kyrstein & Vestergaard, Undervisning og lzering: grundbog i didaktik, 2006). Min udfyldte didaktiske
SMTTE-model ser sdledes ud:

Sammenhaeng: Jeg er i praktik i en 3. klasse pa Hannas-@sterild Skole, hvor der er i alt 22 elever.
Klassen er velfungerende, engagere og praeget af en staerk nysgerrighed, hvilket skaber gode

forudsaetninger for leering. Eleverne har generelt et hgjt fagligt niveau og viser stor motivation for at

11



tilegne sig ny vide. De arbejder koncentreret og er abne over for nye laeeringsmetoder, hvilket giver
mulighed for at tilrettelaegge undervisningen med bade skriftlig, mundtlige og kreative tilgange.
Selvom klassen overordnet set fungerer godt, sa er der fa elever, som oplever udfordringer i forhold
til skrivning. Disse elever vil gerne deltage i undervisningen, men kan have brug for ekstra stgtte i
forhold til at fgle sig inkluderet og opleve succes. Derfor er det vigtigt at planleegge et forlgb, hvor
undervisningen differentieres, og hvor inkluderende strategier sikrer, at alle elever far mulighed for
at deltage aktivt og udvikle deres skrivekompetencer i et trygt laeringsmiljg. Dette forlgb vil derfor
fokusere pa at kombinere forskellige laeringsformer, s3 undervisningen bliver tilgeengelig for alle

elever — uanset deres niveau og individuelle forudsaetninger.

Mal: Formalet med dette undervisningsforlgb er at differentiere og stilladsere skriveundervisningen,
sd alle elever i 3. klasse oplever en meningsfuld og udviklende skriveproces. Gennem en handlings-
og procesorienteret tilgang skal eleverne arbejde med skrivning som en dynamisk proces, hvor de
far mulighed for at udvikle deres skriveidentitet og styrke deres mestringsforventninger. Malet for
undervisningen er, at eleverne opfatter sig selv som skrivere og oplever, at de kan udtrykke sig
skriftligt pa en meningsfuld made. Derudover, at eleverne bliver fortrolige med skriveprocessens
faser, herunder ideudvikling, planleegning, skrivning, revidering og faerdigggrelse. Eleverne skal
udvikle deres skrivestrategier gennem stilladsering, fx ved hjaelp af skabeloner, modellering og
makkerfeedback. Undervisningen skal skabe en tryg og inkluderende ramme, hvor alle elever fgler

sig anerkendt og st@ttet i deres skriveudvikling.

Tiltag: Mit forlgb straekker sig over 10 undervisningslektioner @ 45 minutter. For at understgtte
elevernes skriveproces og udvikling af deres skriveidentitet og mestringsforventninger har jeg
tilrettelagt undervisningen med en differentieret handlings- og procesorienteret tilgang. Gennem en
reekke konkrete tiltag vil jeg sikre, at eleverne far stilladsering og inspiration til at skabe deres egne

fantasihistorier og foraret.

Forlgbet begynder med en introduktion til det forlgb vi skal starte pa. Eleverne skal arbejde med
skrivning og hertil skal eleverne udarbejde en fiktiv fortzlling med temaet “forar”. Denne historie
skal praesenteres i en foldeborg, hvor eleverne ogsa samler skriveprocessens forskellige faser.
Foldebggerne skal udstilles pa gangen udenfor klasselokalet. Nar eleverne ved, at deres arbejde skal

udstilles for andre, kan det gge motivationen og engagementet. Eleverne kan fgle en stgrre
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forpligtelse til at ggre sig umage, da deres arbejde far en reel modtager. Dette kan styrke deres
skrivelyst og kreativitet. En udstilling skaber samtidig en fzlles laeringsoplevelse, hvor eleverne kan
se hinandens arbejde, fa inspiration og anerkende hinandens styrker. Det kan yderligere give nye

ideer til fremtidige projekter og skabe en positiv feedbackkultur, hvor eleverne lzerer af hinanden.

Herefter bliver eleverne praesenteret for billeder pa smartboardet og skal gette et overordnet tema
(bilag 2). Dette vil forhabentligt skabe nysgerrighed og engagement fra starten. Vi arbejder dernaest

med en faglig forstdelse gennem samtaler om foraret, en falles ordvaeg/mindmap samt ser en

B YouTube video, der understgtter elevernes viden om
og flyver hentil T
Mars oprlogma) (TSSO %k (dyrene) R i .
ossman S e 3rstiden. Ved at fungere som sekretaer for elevernes inputs

Man kan se egern of spaster. Egern samier agern. B Koy o¢ blacene bitver grome
Fuglene kan nemmere finde mad. Forér Det bliver varmere

e . sikrer jeg, at alle elever kan bidrage og fa en fealles

Hugormene og snoge vigner.  Det bilver lysere.

begrebsramme.

| naeste fase introducerer jeg fortellerelementerne, sasom,
hvor, hvornar, hvem, problem og Igsning, hvilket skal vaere med til at give eleverne en klar struktur
for deres historier. For at stgtte elevernes planleegning skal eleverne arbejde individuelt med
arbejdshaeftet “Den r@de trad”, sa de kan udvikle deres ideer og skabe en tydelig ramme for deres
fortzllinger (bilag 3). For at ggre skriveprocessen kreativ og differentieret skal eleverne traekke
tilfeeldige ord fra en magisk pose, hvilket tilfgrer en legende dimension og motiverer eleverne til at
taenke mere eksperimenterende. Ordene omfatter forskellige ordklasser for at udfordre eleverne
sprogligt. Herefter skal eleverne arbejde med en brainstorm, hvor de skal finde en made at integrere

de valgte ord i deres historie.

Inden den egentlige skrivning skal eleverne se en Prezi-video, hvor jeg forklarer forteellingens

struktur (indledning, midte og afslutning) Prezi-video "Den rgde trad" . Videoen skal fungere som et

stilladserende redskab, idet eleverne kan pause, spole tilbage og gense instruktioner ved behov.
Dette vil give eleverne en st@rre grad af selvsteendighed og mulighed for at arbejde i eget tempo.
Herefter skal eleverne i deres arbejdshaefte "Den rgde trad” skrive korte saetninger eller stikord, som
vil fungere som en kladde til deres endelige historie. Efterfglgende skal eleverne pabegynde
skrivning pa Chromebooks. Undervejs skal eleverne arbejde med en kreativ farveopgave, hvor
eleverne skal skabe en forside til deres foldebog (bilag 4). Her vil der vaere forskellige valgmuligheder

og sveerhedsgrader, sa eleverne fa medbestemmelse pa deres forside.
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https://prezi.com/v/view/6c1LtQq95XPv4ParkJkT/

Til sidst skal historierne leeses hgjt i grupper pa 3-4 elever, hvor eleverne skiftevis leeser hgjt for
hinanden og efterfglgende giver respons. Denne peer-feedback understgtter elevernes evne til at

reflektere over egen og andres tekster.

Tegn: For at vurdere, hvordan en differentieret handlings- og procesorienteret skriveundervisning
stilladserer elevernes skriveproces i 3. klasse, og hvordan den understgtter deres skriveidentitet og
mestringsforventninger, vil jeg observere en raekke tegn pa elevernes leering og udvikling. Tegnene
pa, at undervisningen har en positiv effekt kan ses pa flere niveauer. Engagement og deltagelse:
Eleverne viser nysgerrighed og motivation for skriveprocessen, fx ved aktivt at deltage i feelles
brainstorm, spgrge ind til opgaven eller tage ejerskab over deres historier. Skriveglaede og kreativitet:
Jeg vil observere, om eleverne eksperimenterer med deres fortzellinger, og udnytter de kreative
elementer, fx de ord, eleverne skal treekke fra den magiske pose. Jeg vil veere opmarksom pa, om
eleverne viser evne til at forbedre deres tekster, enten ved at rette stavefejl, udvikle deres fortaelling
eller uddybe deres beskrivelser efter feedback. | denne kategori er det generelt vigtigt at opstille helt
konkrete kriterier (tegn), sa eleverne og leerere har et falles afseet for formativ evaluering og

feedback.

Evaluering: Ligesom der er mange former for laering og uddannelse, er der ogsa mange former for
evaluering (Wandall, Wahlgren, & Andersen, 2021). Evaluering bruges til at bedgmme og udvikle
leering, undervisning og uddannelseskvalitet. Evaluering kan hjzlpe med at se styrker og svagheder
i undervisningen og give indsigt i elevernes laeringsprocesser. For at evaluere, hvordan en
differentieret handlings- og procesorienteret skriveundervisning har stilladseret elevernes
skriveproces og understgttet deres skriveidentitet og mestringsforventninger, vil jeg benyttet flere
evalueringsmetoder. Evaluering skal bade veere formativ og summativ, hvor jeg Igbende vil observere
elevernes progression og afslutningsvis vurdere deres faerdige produkter og refleksioner. Den
formative evaluering vil finde sted gennem hele mit forlgb, hvor jeg vil observere elevernes
engagement og deltagelse under falles brainstorm, mindmap/ord-veeg gvelse og klassedialog. Jeg
vil observere, elevernes brug af stilladsering — fx om de anvender “Den rgde trad”, Prezi-videoen
eller makkerfeedback som stgtte i skriveprocessen. Derudover, hvordan eleverne vil reagere pa
feedback, bade den de modtager og den de selv skal give til deres klassekammerater. Jeg vil se pa
elevernes selvtillid i skrivearbejdet, fx om de viser tegn pa stgrre mestringsforventning, om de tgr at

eksperimentere mere med deres skrivning eller bliver mere selvstaendige i deres arbejde.
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For at fa elevernes egen vurdering af deres skriveproces vil jeg inddrage peer-feedback og

selvevaluering. Eleverne skal give respons til hinanden i grupper, hvor de skal fremhaeve en styrke

ved historien og naevne noget, de gerne vil hgre mere om. Til sidst skal eleverne reflektere over deres

egen skriveproces ved at besvare nogle spgrgsmal, jeg vil stille via en klassedialog. Den summative

evaluering skal besta af elevernes faerdige foldebgger, hvor deres historier skal samles, illustreres og

praesenteres. Disse produkter vil give mig et konkret indblik i, hvordan eleverne har anvendt de leerte

teknikker og struktureret deres fortzellinger. Jeg vil ogsa vurdere, hvordan eleverne har integreret de

ord, som de skal treekke fra den magiske pose, samt hvordan de arbejder med fortzellingens

opbygning fra indledning til afslutning. Denne evalueringsform vil give mig vaerdifuld indsigt i,

hvordan stilladsering og procesorienteret skriveundervisning kan fremme elevernes skriveidentitet

og skabe et leeringsmiljg, hvor alle elever oplever mestring.

Min lektionsplan

Lektion 1: Enkelt lektion pa 45 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:

Forberedelse:
Her beskriver du elevernes eventuelle
forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse.

Efterbearbejdning:
Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal
forberede noget)

Ingen forberedelse.

Sekven | Varighed | Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og

s: g Her skrives, hvad Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:

En Her sekvensen formalet og hvilke undervisnings-, Hvordan man

lektion | skrives, omhandler. malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde

opdele | hvorlang for den enkelte leeremidler, der | organisationsfor | med E og F af

si tid den sekvens. skal bruges. mer. elevernes

sekven | enkelte U: underviser leeringsudbytt

ser. sekvens E: elev e og

varer. leeringsproces.

1 5 min Praesenterer Aktivere Smartboard, U: Viser Observerer
forlgbet vi skal forforstaelse og | billeder af billeder. elevernes
igennem skabe dyr/blomster. engagement
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sammen. nysgerrighed om E: Gaetter og deltagelse i
Forklare, hvad forlgbet og temaet. aktiviteten.
forlgbet gar ud emnet.
pa.
Viser billede af
dyr og blomster
pa smartboardet.
Eleverne geetter
temaet
2 10 min Samtale om: Hvad | Give eleverne en | Smartboardet U: Styrer Vurdere
sker der nar det grundlaeggende | med billeder samtalen. elevernes
bliver forar? Og forstaelse af E: Deler viden forkundskaber
hvad er forar? arstiden forar. og tanker. gennem deres
svar og input.
3 5 min Vise YouTube- Visualisere og Smartboardet U: Viser video. Spgrge kort
video om foraret. | konkretisere til at vise video. | E: Ser og lytter. | ind til videoen
emnet for efterfglgende
eleverne. for at sikre
forstaelse.
4 15 min Lave en Udvide Smartboardet U: Skriver ord Sikre, at alle
ordvaeg/mindmap | elevernes (Canva) pa elever
pa tavlen med ord | ordforrad og smartboardet. deltager og
om foraret. forstaelse af E: Kommer med | gentage
emnet. forslag til vigtige ord for
Alle kan deltage ord/saetninger. forstaerkning.
pa forskellige
niveau.
5 5 min Opsamling og ros | Skabe Ingen u: Observerer
for indsatsen. motivation og en | specifikke Opsummerer, elevernes
Forklare kort, rgd trad til materialer. roser og reaktioner og
hvad vi skal naeste lektion. informerer. engagement
arbejde videre E: Lytter. for at justere
med i morgen. naeste lektion
efter behov.
Refleksion far timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis teknikken fejler

Hvad printet billeder ud som backup og
en alternativ made at forklare foraret.

Hvis eleverne har sveert ved at bidrage til
mindmappen.

Have forberedt stikord eller spgrgsmal,
der kan guide samtalen

Evt. en konflikt fra frikvarteret

Forsgge at lgse konflikten.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?
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Eleverne var hurtige til at geette temaet
og engagerede i mindmappen. Videoen

fangede deres interesse.

Hvis engagementet var lavt, kunne jeg
have inddraget en aktivitet som "gaet et
ord” relateret til foraret eller lade dem
tegne deres f@rste associationer il
arstiden.

Lektion 2: Enkelt lektion pa 45 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:

Forberedelse:

Her beskriver du elevernes eventuelle

forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse

Efterbearbejdning:

Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Ingen forberedelse

som forberedelse
til deres historie.

historiens
forlgb.

Sekve | Varighed: Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og

ns: Her Her skrives, hvad Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:

En skrives, sekvensen formalet og hvilke undervisnings-, Hvordan man

lektio | hvor lang omhandler. malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde

n tid den for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af

opdel | enkelte sekvens. skal bruges. mer. elevernes

esi sekvens U: underviser leeringsudbytt

sekve | varer. E: elev e og

nser. leeringsproces.

1 5 min Introduktion til Eleverne skal Tavle, hvorpa U: Forklarer Observere
dagens opgave: forsta, hvordan jeg skriver. opgaven give elevernes
Pabegynde man bygger en eksempler. forstaelse ud
skrivning af fiktiv historie op, og fa E: Lytter, stiller | fra deres
historie om inspiration til spgrgsmal. spgrgsmal og
foraret. Kort deres egne engagement.
gennemgang af fortaellinger.
centrale
spgrgsmal (hvor,
hvem, hvornar,
problem, Igsning).

2 10 min Gennemgang af Strukturere Arbejdsarket U: Forklarer Sikrer at alle
"den rgde trad” — | elevernes "Den rgde opgaven, har en plan
eleverne skal tanker, sa de har | trad”. hjeelper ved for deres
udfylde skemaet en. Klar idé om behov. historie ingen

de garigang
med at skrive.
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E: Udfylder
skemaet
individuelt.
3 20 min Elever udfylder Strukturere Arbejdsarket U: Gar rundt og | Sikrer at alle
skemaet elevernes "Den rgde hjelper har en plan
tanker, sa de har | trad”. eleverne, hvis for deres
en. Klar idé om behovet opstar. | historie ingen
historiens E: Udfylder de garigang
forlgb. skemaet med at skrive
individuelt. Samt sikrer at
alle far
skrevet noget
til de
forskellige
kategorier.
4 5 min Opsamling og Skabe Ingen U: Stiller Evaluere
afrunding: motivation og specifikke spgrgsmal, eleverne
Eleverne kan kort | ejerskab overfor | materialer. lytter. forstaelse
dele, hvem deres | deres tekster. E: Deler kort gennem deres
historie skal deres idéer. praestationer.
handle om.
Refleksion far timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis eleverne har svaert ved at komme i
gang med at skrive og mangler idéer.

Have eksempler klar eller bruges
faellesbrainstorm pa tavlen for at hjaelpe
dem i gang.

Hvis nogle elever bliver hurtigt feerdige,
mens andre har svaert ved at afslutte.

Have ekstra opgaver klar.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

De fleste elever var engagerede og kunne
arbejde selvstaendigt. Nogle havde brug for
mere stgtte til at komme i gang.

Naeste gang kunne jeg lave en felles start pa en
historie og evt. lade eleverne bygge videre pa
den.

Stort set alle elever var gode til at finde pa en
hovedperson, skrive hvor historien skulle
forega, hvornar pa aret, hvad problemet skulle
vaere og en mulig I@sning.
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Lektion 3: Dobbelt lektion pa 90 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:

Forberedelse:

Her beskriver du elevernes eventuelle

forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse

Efterbearbejdning:

Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Ingen forberedelse

Sekve | Varighed | Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og

ns: g Her skrives, hvad Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:

En Her sekvensen formalet og hvilke undervisnings-, Hvordan man

lektio | skrives, omhandler. malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde

n hvor lang for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af

opdel | tid den sekvens. skal bruges. mer. elevernes

esi enkelte U: underviser leeringsudbytt

sekve | sekvens E: elev e og

nser. | varer. leeringsproces.

1 10 min Opsummering af Skabe Tavle/smartboa | U: Opsummerer | Observere om
garsdagens arbejde. | sammenhang rd kort. eleverne

og sikre, at alle E: Deler evt. husker og

elever er med. refleksioner forstar det
foregaende
arbejde.

2 15 min Eleverne traekker Stimulere ”Magiske pose” | U: Forklarer Observerer
ord fra den kreativitet og med ord opgaven, én elevernes
"magiske pose” og give en sjov start | (navneord, elev ad gangen reaktioner og
brainstormer kort pa udsagnsord, traekker ord. E: engagement.
over betydningen af | skrivegvelsen. tilleegsord, Traekker ord og
ordene. fantasiord). brainstormer.

3 7 min Visning af Prezi- Give eleverne en | Prezi-video pa U: Introducerer | Sikre, at
video om klar struktur til smartboardet. videoen. eleverne har
historiens deres historie. E: Ser videoen. forstaet
opbygning Eleverne kan strukturen
(indledning, spole til'bage og gennem ]
midte og pause videoen. spgrgsmal.
afslutning).

Prezi-video "Den
rgde trad"

4 5 min Eleverne sidder selv | Give eleverne en | Ingen E: Ser videoen Sikre, at
og ser videoen. klar struktur til materialer U: garrundtog | eleverne har
(gentagelse) deres historie. observerer og forstaet

Eleverne kan
spole tilbage og
pause videoen.

hjeelper ved
behov.

strukturen og
formalet med
videoen.
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5 35 min Eleverne skrive i Udvikle Arbejdshzeftet | E: Skriver Observere
deres "den rgde elevernes "den rgde individuelt. elevernes
trad” stikord/korte | skriftlige trad” se evt. U: Gar rundt og | engagement
seetninger til feerdigheder og bilag 3. vejleder. og give
begyndelse, midte kreativitet Blyant. feedback
og afslutning og undervejs.
anvender evt. de
trukne ord.

6 12 min Opsamling og Styrke Ingen E: Raekker Evaluere
afrunding: Eleverne | faellesskabet og | specifikke handen op, hvis | elevernes
kan kort pa klassen, | give eleverne materialer. man vil laeser evne til at
fortzelle, hvad de mulighed for at sma saetninger anvende lzerte
har skrevet. dele deres idéer hgjt for resten elementer i

og arbejde. af klassen. deres arbejde.
U: Lytter og
giver ros.
Refleksion f@r timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis nogle elever har svaert ved at bruge de
trukne ord i deres historie og gar i sta.

Have eksempler klar pa, hvordan ord kan
bruges i forskellige sammenhaenge og stgtte
dem med sma saetninger eller idéer.

Hvis teknikken fejler (Prezi-videoen ikke kan
afspilles).

Have en kort opsummering pa tavlen, hvor jeg
forklarer de vigtigste pointer uden videoen.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Alle elever var engagerede i den magiske pose-
gvelse. Eleverne synes det var sa sjovt og
spendende, og kunne naesten ikke vente pa
tur. Eleverne var meget begejstrede for deres
ord og skulle stolt vise dem til deres
sidemakkere.

Eleverne var gode til at arbejde selvstaendigt, fa
elever manglede en ekstra opgave til de sidste
5-7 minutter.

Tilfgje en ekstra aktivitet, fx at eleverne skulle
tegne en scene fra deres historie eller tegne en
alternativ slutning.

Lektion 4: Dobbelt lektion pa 90 minutter.

Elevaktiviteter for og efter:
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Forberedelse:

Her beskriver du elevernes eventuelle

forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse

Efterbearbejdning:

Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Ingen forberedelse

Sekvens: Varighed: Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og
En lektion | Her skrives, | Her skrives, | Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:
opdeles i hvor lang tid | hvad formalet og hvilke undervisnings-, | Hvordan man
sekvenser. | den enkelte | sekvensen malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde
sekvens omhandler. | for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af
varer. sekvens. skal bruges. mer. elevernes
U: underviser leeringsudbytt
E: elev eog
leeringsproces.

1 10 min Kort Sikre, at Tave/smartboa | U: Opsummerer | Observere
gennemgan | eleverne husker | rd, Prezi-video | stiller elevernes
g af sidste strukturen i (dener spgrgsmal. forstaelse og
lektion, deres historie og | tilgeengelig for E: Deler om de husker
opsummeri | ved, hvor de skal | eleverne pa refleksioner. de vigtigste
ng af fortsaette. deres Docs- elementer.
arbejdet. dokument)

Pamindelse
om Prezi-
videoen
som hjzelp.

2 40 min Eleverne Udvikle Chromebooks E: Skriver Lebende
pabegynder | elevernes individuelt. feedback
skrivning pa | skrivefeerdighed U: Gar rundt og | under
deres er og evne til at vejleder. skrivningen,
historier pa | opbygge en sikre at alle er
Chromeboo | historie. i gang.
ks

3 5 min Brainbreak. | Give eleverne en | Ingen E: Kan vaelge at | Observere,
Elever der mental pause for | specifikke Igbe en tur. om pausen
har brug for | at styrke materialer. U: Organiserer giver fornyet
frisk luft ma | koncentrationen skriftet. fokus til
tage en eleverne.
runde rundt
om salen.

4 25 min Kreativ Styrke eleverne Farveblyanter, E: Tegner og
farveopgave | kreativitet og papir farvelaegger
: Eleverne visuelle forsiden.
farver formidling af U: Gar rundt og
forsiden til deres historie. statter.
deres
foldebog
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med fokus
pa ord. (se
bilag 4)

5 5 min Afrunding Skabe overblik Ingen U: Roser Evaluere
og og sikre, at specifikke Indsatsen, elevernes
opsamling eleverne ved, materialer. opsummerer. engagement
pa dagens hvad naeste E: Lytter, evt. og hvor langt
arbejde. skridt er. deler deres de er naet.

erfaringer.
6
Refleksion f@r timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis nogle elever har sveert ved at komme i
gang med skrivningen.

Have stgtteark med idéer og eksempler pa
historiestartere klar. Give mulighed for par-
eller gruppesamtaler f@r skrivning.

Hvis eleverne mister fokus under den lidt lange
skriveperiode.

Indfgre en kort pause eller fysisk aktivitet midt
i skrivningen.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

De fleste elever arbejdede fokuseret, og fa (2)
havde sveert ved at fastholde koncentrationen
under skriveperioden og de fik derfor en kort
pause og matte sidde 10 minutter med
"lytte/stille” programmet, som er en aftale de
to elever har med deres undervisere. Da
eleverne skulle pakke sammen, tog det lidt tid,
fordi de var sa engagerede i skriveprocessen og
eleverne Vville gerne skrive sidste deres sidste
setninger ferdige.

Nogle elever synes det var lidt en udfordring at
fa deres historie til at haenge sammen. De
opgav dog aldrig.

Kunne have brugt en fzlles brainstorm eller
skabelon til at hjeelpe dem med at planlaegge
deres tekst bedre. Dette har vi dog gjort via
"den rgde trad” arbejdshaeftet.

Lektion 5: Dobbelt lektion pa 90 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:
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Forberedelse:

Her beskriver du elevernes eventuelle

forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse

Efterbearbejdning:

Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Ingen forberedelse

Sekven | Varighed | Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og

s: g Her skrives, hvad Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:

En Her sekvensen formalet og hvilke undervisnings-, Hvordan man

lektion | skrives, omhandler. malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde

opdele | hvor lang for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af
si tid den sekvens. skal bruges. mer. elevernes
sekven | enkelte U: underviser leeringsudbytt
ser. sekvens E: elev e og

varer. leeringsproces.

1 30 min Eleverne skal Give eleverne Farveblyanter, E: Arbejder Observere
arbejde videre mulighed for at kopiark (bilag individuelt med | elevernes
med fuldende deres 4), lysergde forsiden. engagement
farveopgaven til kreative arbejde | mappe med Eleverne ma og kvaliteten
forsiden af og understgtte ekstra opgaver. | sidde i valgfrie af deres
foldebogen. deres skriftlige grupper. arbejde.
Ekstraopgaver til produkt med en U: Gar rundt og
dem, der bliver visuel vejleder.
feerdige. praesentation.

2 10 min Introduktion til Leere eleverne at | Tavle til U: Forklarer Sikre, at
feedback- give og modtage | retningslinjer. feedback- eleverne
processen. feedback pa en reglerne. forstar
Forklaring af, positiv made. E: Lytter og feedback-
hvordan man stiller spgrgsmal | processen.
giver konstruktiv
feedback.

3 25 min Eleverne laeser Treene Elevernes E: Leeser hgijt, Evaluere, om
deres historier hgjtlaesning, Chromebooks giver feedback. | eleverne giver
hgjt i grupper pa styrke med deres U: Observerer brugbar
3-4 elever. selvstaendig historier i og stgtter ved feedback og
Feedback fra de refleksion og Google Docs. behov. er aktive
andre elever. forbedre lyttere.
Eleverne skal sige | teksterne
en god ting ved
historien og noget
de gerne vil hgre
mere om.

4 20 min Eleverne Forbedre Chromebook E: Se, om
redigerer deres elevernes Skriver/redigere | eleverne
historier med skrivefaerdighed r individuelt. implementere
input fra feedback | er og vise dem U: garrundtog | rfeedback og

hvordan vejleder.
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feedback kan forbedrer
styrke en tekst. deres tekster.
5 5 min Afrunding og Skabe overblik Ingen u: Evaluere
opsamling pa over dagens specifikke Opsummerer, elevernes
dagens arbejde. fremskridt og materialer. spgrger udbytte af
forberede naeste eleverne om feedback-
skridt. deres oplevelse. | sessionen.
E: Deler
refleksioner.
Refleksion f@r timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis nogle elever bliver hurtigt feerdige med
forsiden af foldebogen og mangler noget at
lave.

Have ekstraopgaver klar (evt. fra den lysergde
mappe) eller opfordre til detaljearbejde pa
forsiden.

Hvis nogle elever er usikre pa, hvordan de skal
give feedback.

Gennemga grundigere, hvordan man give god
feedback og evt. lave en lille gvelse med de
elever, som finder det sveert.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Tiden passede godt til de forskellige aktiviteter.
Eleverne arbejdede godt med forsiden og var
meget grundige.

Feedback-gvelsen fungerede fint. Ganske fa
elever havde sveert ved at give konkret bud p3,
hvad de kunne taenke sig at hgre lidt mere om.

Kunne have brugt en skabelon med eksempler
pa god feedback.

Lektion 6: Enkelt lektion pa 45 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:

Forberedelse:
Her beskriver du elevernes eventuelle
forberedelse til din lektion.

Ingen forberedelse

Efterbearbejdning:
Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din

Ingen forberedelse
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undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Sekvens: Varighed: Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og
En lektion | Her skrives, | Her skrives, | Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:
opdeles i hvor lang tid | hvad formalet og hvilke undervisnings-, | Hvordan man
sekvenser. | den enkelte | sekvensen malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde
sekvens omhandler. | for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af
varer. sekvens. skal bruges. mer. elevernes
U: underviser leeringsudbytt
E: elev eog
leeringsproces.

1 5 min Introduktion | Sikre, at Tavle. U: Forklarer Observere om
til dagens eleverne er vigtigheden af eleverne
mal: bevidste om punktum og forstar dagens
Eleverne malet og stort bogstav fokuspunkt.
skal vigtigheden af efter.
feerdigggre korrekt E: Lytter og
deres tegnsaetning. stiller
historier spgrgsmal.
med fokus
pa korrekt
tegnsaetning
(at seette
punktum).

2 30 min Eleverne Styrke elevernes | Chromebook, E: Skriver og Give feedback
skriver og feerdigheder i noter fra “den reviderer deres | undervejs og
reviderer skriftlig rgde trad” historier. sikre, at alle
deres formidling og U: Gar rundt og | far afsluttet
historier, grammatik. vejleder, tjekker | deres historie.
med fokus tegnsaetning.
pa korrekt
tegnsaetning
, hvis man
er feerdig
med
historien.

3 5 min. Hurtig @ge elevernes Elevernes egne | E: Bytter med Evaluere om
makker- opmarksomhed | historier pa sidemakkeren eleverne kan
feedback: pa korrekt Chromebooks. | og markerer identificere og
Eleverne skriftlig eventuelle rette i deres
tjekker formidling. fejlseetningsfejl. | egne og
hinandens U: Observerer andres
historie for og hjzelper. tekster.
punktum og
stort
begyndelses
bogstav.

4 5 min Afrunding Skabe Ingen U: Fortzeller Observere
og motivation for specifikke kort om naeste elevernes
forberedels | naste skridt i materialer. lektion. reaktioner og
e til naeste processen E: Lytter og
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lektion.
Forklaring
af, at dei
naeste
lektion skal
lave
foldebggern
e

motivation for
naeste skridt.

stiller
spgrgsmal.

Refleksion f@r timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis nogle elever ikke nar at blive faerdige med
deres historier til tiden.

Have en plan for de elever, der har brug for
ekstra tid, fx at de kan feerdigggre den i
frikvarteret eller som lektie.

Hvis eleverne har sveert ved at give feedback til
hinanden

Give dem en tjekliste eller model for, hvordan
man giver feedback pa tegnsaetning.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Meget god time. Alle elever blev faerdige med
deres historier.

Feedback-runden fungerede, men nogle elever
havde sveert ved at spotte fejl i hinandens
tekster. Eleverne fandt det spaendende at laese
hinandens tekster.

Naeste gang kunne vi lave en felles
gennemgang af en anonym tekst, hvor vi
sammen finder tegnsaetningsfejl.

Eleverne var motiverede, iseer efter de blev
mindet om, at de skulle lave foldebgger i
naeste lektion

Jeg kunne have vist en model af en foldebog
pa forhand for at gge forventningsglaede.

Lektion 7: Enkelt lektion pa 45 minutter.

Elevaktiviteter f@r og efter:

Forberedelse:
Her beskriver du elevernes eventuelle
forberedelse til din lektion.

Huske saks og lim.

Efterbearbejdning:

Ingen forberedelse
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Her beskriver du, hvordan du taenker at
inddrage elevernes forberedelse i din
undervisning (Hvis du veelger, at de skal

forberede noget)

Sekvens: Varighed: Indhold: Formal/mal: Materialer: Aktivitet: Evaluering og
En lektion | Her skrives, | Her skrives, | Her skrives, hvad | Her skrives, Her skrives, feedback:
opdeles i hvor lang tid | hvad formalet og hvilke undervisnings-, | Hvordan man
sekvenser. | den enkelte | sekvensen malet/malene er | materialer og arbejds-, og vil arbejde
sekvens omhandler. | for den enkelte leremidler, der | organisationsfor | med E og F af
varer. sekvens. skal bruges. mer. elevernes
U: underviser leeringsudbytt
E: elev eog
leeringsproces.
1 5 min Introduktion | Sikre, at Eksempel pa en | U: Forklarer og Observere om
til dagens eleverne forstar, | feerdig viser eksempel eleverne
opgave; hvordan foldebog. E: Lytter og forstar
Skabe foldebogen skal stiller opgaven og
foldebgger laves, og hvad spgrgsmal. har alle
med den skal materialer
elevernes indeholde. klar.
historier.
2 10 min Klippe Styrke elevernes | Elevernes E: Klipper og Se, om
forsiden ud | kreative og kreative forbereder eleverne
og ggre den | motoriske evne | forsider, lim og | forsiden. arbejder
klar til og give dem saks. U: hjelper ved selvsteendigt
foldebogen. | ejerskab over behov. og engageret.
deres bog. 1
3 15 min. Samle Skabe en Papir, lim, saks, | E: Samler Sikre, at alle
foldebogen | sammenhaeng elevernes foldebogen og far deres
og indsxette | mellem historier og indsaetter vigtige
elementer: skriveprocessen | mindmap vigtige elementer
Forarsmind | og elevernes elementer. med i bogen.
map og de tidligere U: Vejleder og Roser
fire ord fra arbejde. organiserer. eleverne for
den magiske deres arbejde.
pose.
4 10 min Feerdigggrel | Ggre eleverne Foldebggerne, | E: Ferdigggr og | Observere
se og stolte af deres evt. tape eller placerer deres elevernes
forberedels | arbejde og dele snor til bgger til engagement
e til det med andre. ophang. udstilling. og se, hvordan
udstilling pa U: Hjeelper med | de reagerer pa
gangen. organisering af at vise deres
udstillingen. arbejde frem.
5 5 min Opsamling Give eleverne Ingen U: Spgrger, Lytte til
og mulighed for at specifikke hvad eleverne elevernes
refleksion reflektere over materialer har lert og hvad | refleksioner
over deres arbejde og der var sjovt og tage
processen. oplevelse /eller svaert ved | notater til
processen. forbedringer
naeste gang.
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Og TAK for E: Deler
denne gang refleksioner
©
6
Refleksion f@r timen:

Hvor er din plan mest sarbar overfor
&ndrede forudsaetninger?

Hvad kan du ggre?

Hvis nogle elever ikke bliver faerdige med
foldebogen inden for de 45 minutter.

Have en backup-plan, hvor de kan arbejde
videre i naeste time eller hjemme. Prioritere de
vigtigste elementer, hvis tiden er knap.

Hvis nogle elever har svaert ved at klippe og
samle foldebogen korrekt.

Vise mit eksempel eller lade nogle af de andre
elever hjelpe, som de helt sikkert gerne vil.

Hvis der er uro, fordi eleverne er ivrige efter at
vise deres arbejde frem.

Strukturere processen tydeligt og have en fast
tidsramme for hver delopgave, sa de ved,
hvornar de kan udstille.

Evaluering efter timen — til fremadrettet brug:

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Timen gik meget godt. Alle elever arbejdede
koncentreret og var engagerede i at lave deres
egen foldebog

Det fungerede godt at inkludere mindmap og
de fire ord i foldebogen, da det gav en rgd
trad.

Eleverne var meget stolte af deres arbejde og
glade for at udstille det pa gangen.

Hvis der havde vaeret mere tid, skulle vi helt
sikkert have lavet en ”abning” af udstillingen,
hvor eleverne praesenterer deres bgger for en
anden klasse fx

Refleksion og analyse over min undersggelse

Mit praktikforlgb i 3.A har veeret en meget positiv oplevelse, hvor jeg har fglt mig godt klaedt pa som
leererstuderende til at gennemfgre mit planlagte forlgb. Planlaegningen tog udgangspunkt i SMTTE-
modellen, hvilket hjalp mig med at skabe en tydelig struktur og retning i undervisningen. Modellen
var serligt nyttig til at holde fokus pa malsaetningerne, samtidig med at jeg kunne tilpasse

undervisningen lgbende ud fra elevernes behov og respons. En af de mest vaerdifulde erfaringer fra
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forlgbet var elevernes hgje engagement og aktive deltagelse. Det var tydeligt, at de fandt
undervisningen motiverende, hvilket jeg tolker som et tegn p3, at de valgte metoder og aktiviteter
matchede elevernes niveau og interesser. At opleve denne begejstring og vilje til at deltage har veeret
meget givende og har bekraeftet betydningen af en differentieret og procesorienteret tilgang ftil

skriveundervisningen.

Min undersggelse bygger pa en kombination af elevprodukter, observationer fra undervisningen og
elevsamtaler. | min undervisning observerede jeg, hvordan eleverne interagerede med opgaverne
og hinanden, samt hvordan de anvendte de stilladseringer, jeg havde udviklet for at stgtte deres
skriveproces. | mit forlgb med 3.A arbejdede vi med proces- og handlingsorienteret skrivning med
temaet fordr. Eleverne skulle skrive fiktionstekster, hvilket gav dem mulighed for at udvikle deres
kreative kompetencer samtidig med, at de leerte om tekststruktur og sammenhaeng. Vi startede
med en faelles samtale om emnet og skabte en mindmap/ordvaeg pa smartboardet, hvor eleverne
kunne bidrage pa forskellige niveauer. Dette fungerede som en stilladsering, der sikrede, at elever
havde et sprogligt fundament at arbejde ud fra. Pa

ordvaeggen kom der en lang raekke ord frem, som

relaterede sig til forar, sasom ”“blomster, “solskin”,

”

“knopper”, "sommerfugle”, “marts, april og maj”. Det

var tydeligt, at eleverne blev inspirerede af hinandens

input, og ordvaeggen fungerede som en falles
idebank, de senere kunne traekke pa i deres skriveproces. Ved at bruge denne metode kunne jeg
vurdere, at eleverne havde en grundlaeggende forstaelse for temaet og var i stand til at seette ord pa
bade sansninger og forestillinger. Samtidig gav det mig mulighed for at spotte, hvilke elever, som
havde brug for yderligere sproglig stgtte, og hvilke der var klar til at arbejde mere kreativt og

selvstaendigt med ordene.
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Naeste skridt var opgaven Den r@de trdd, hvor eleverne planlagde deres
o historier ved at besvare centrale spgrgsmal: Hvem handler historien

HVORNAR?

RN om? Her oplevede jeg, at langt de fleste elever hurtigt kunne vaelge en

hovedperson til deres historie, og mange valgte enten et barn, et dyr

eller en fantasifigur som fx en fe eller en talende fisk. Dog havde enkelte

elever sveert ved at beslutte sig, iseer hvis de ikke havde en klar idé pa

forhand. En elev sagde fx: "Jeg ved ikke om det skal vaere en dreng eller

et dyr... maske begge?” — Hvilket viste mig, at nogle havde brug for stgtte
til at afgraense og konkretisere deres idéer. Jeg stgttede disse elever ved at stille dbne spgrgsmal
som: “Hvem kunne finde pd at opleve noget speendende om fordret?” eller “hvem ville du selv synes
var sjov at laeese om?”, Dette hjalp eleverne i gang og fungerede som en stilladsering, der gjorde det
nemmere at treeffe et valg og komme videre i skriveprocessen. Hvor og hvornar foregar den? Hvilket

problem opstar, og hvordan bliver det Igst?

For at skabe en kreativ udfordring trak eleverne fire ord fra den magiske pose — heriblandt navneord,
tilleegsord, udsagnsord og fantasiord — som de skulle inkorporere i deres historier for at ggre dem
mere levende. Eleverne syntes, det var utroligt sjovt og spandende at treekke de magiske ord. De
var meget stolte af de ord, de havde faet, og skyndte sig ar dele dem med hinanden. Det skabte en
positiv. Og engageret stemning i klassen, hvor eleverne fglte sig inspirerede og motiverede til at

bruge ordene kreativt i deres tekster.

For at stilladsere opgaven yderligere delte jeg en Prezi video (Prezi-video "Den rgde trad") via Google

Docs, hvor jeg forklarer dagens opgave. Eleverne kunne pause og spole tilbage efter behov, hvilket
var en differentieret stilladsering, der gav mulighed for gentagen instruktion til dem, der havde
behov for det. Nogle fa elever havde dog brug for yderligere stilladsering i form af en mundtlig
forklaring af opgaven fra mig. Det fungerede ogsa godt, at eleverne kunne spole tilbage og pause
videoen, sa de faktisk kunne fa stillet nogle af de spgrgsmal, de matte sidde med, ved at hgre videoen
igen. Dette gav ogsa mig mere frihed og tid til at hjeelpe de elever, som matte have brug for ekstra

stotte.
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https://prezi.com/v/view/6c1LtQq95XPv4ParkJkT/

Eleverne skrev derefter stikord og korte satninger i arbejdshaeftet ”
Den rgde trad” for begyndelse, midte og slutning, og brugte
eventuelt de trukne ord. De elever, som kunne formulere korte

saetninger, gjorde dette, men de elever, der havde brug for en mere

Forteylledt simpel tilgang, blot skrev stikord. Denne differentierede stilladsering

“BEGYNDELSE

eh solgxins  Mokh

aoh e fe
hus 09
.Fm hofet den

gav eleverne mulighed for at arbejde pa deres eget niveau og opleve

succes i skriveprocessen. Det fungerede rigtig godt, at eleverne

kunne vaelge den metode, der passede bedst til deres kompetencer,

B hvilket sikrede at alle kunne deltage aktivt og fa en positiv oplevelse
0
Ma3 | 5%

af skrivearbejdet. Herefter skulle eleverne starte pa skrive

Under skriveprocessen arbejdede eleverne med feedback. Eleverne laeste deres historier hgjt i sma
grupper pa 3-4 elever og gav hinanden feedback med fokus pa bade ros og forslag til uddybning.
Nogle af eleverne blev i starten generte og var usikre pa at laese deres historier hgjt for de andre i
gruppen. De oplevede eleverne hurtigt, at det var en tryg proces, hvor alle blev taget godt imod. Da
de kunne se og marke pad hinanden, hvor givende det var at fa feedback, endte alle med at laese
deres tekster hgjt. Eleverne skulle fortzelle, hvad der var godt ved hinandens historier og forteelle,
hvad de kunne taenke sig at hgre mere om. Dette styrkede elevernes selvtillid og
mestringsforventninger, da de oplevede, at deres stemme og skrivning havde veerdi i faellesskabet.
Dette var ogsa en szrlig oplevelse for mig at observere denne udvikling. At se eleverne ga fra at veere
generte og usikre til at tude dele deres tekster og modtage respons var meget givende. Dette
bekraeftede for mig, hvor vigtigt det er at skabe trygge rammer for feedback, hvor eleverne oplever,

at deres stemme har veerdi og deres skriveudvikling er en proces, de kan have ejerskab over.

Feedbackprocessen var en vigtig del af forlgbet, da den gav eleverne mulighed for at fa indsigt i,
hvordan deres tekster blev opfattet af deres klassekammerater. Den valgte metode, hvor eleverne
bade modtog positiv feedback og konstruktive forslag, skabte en tryg ramme for leering og
motivation. At laese deres egne tekster hgjt og fa respons fra jeevnaldrende gjorde eleverne mere
bevidste om deres skrivestil, struktur og sproglige valg. Derudover understgttede denne form for

feedback en refleksiv skrivepraksis, hvor eleverne oplevede, at skrivning er en proces, der kan
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udvikles og forbedres gennem redigering og gensidig sparring. Denne proces bidrog ogsa til at styrke
elevernes skriveidentitet og mestringsforventninger. Ved at modtage anerkendelse fra deres
klassekammerater kunne eleverne opleve, at deres historier blev vaerdsat, hvilket ggede deres
selvtillid som skrivere. Samtidig leerte eleverne, at skrivning ikke kun handler om det feerdige
produkt, men ogsa om udviklingen undervejs. For nogle elever betgd dette en gget motivation for
at eksperimentere med sprog og struktur, mens andre oplevede stgtte tryghed i at turde dele deres
tekster. Feedbackprocessen skabte saledes en sterk sammenhaeng mellem skrivning som en
individuel og social praksis, hvor eleverne lzerte at tage ejerskab over deres tekster og reflektere over

deres udvikling som skrivere.

Derefter redigerede eleverne deres tekster med udgangspunkt i feedbacken og gennemfgrte en
hurtig makker-feedback med fokus pa punktum og stort begyndelsesbogstav efter punktum. Nogle
elever havde en grundleeggende forstaelse for brugen af punktum i deres tekster, da eleverne
tidligere har arbejdet med dette, men for nogle var det stadig en udfordring. For disse elever var
fokus primaert pa selve skriveprocessen og at fa deres idéer ned pa papiret. Denne tilgang sikrede,
at alle elever kunne deltage pa deres eget niveau uden at blive bremset af tekniske detaljer. Det
fungerede godt, at eleverne, som var mere sikre i brugen af punktum, kunne anvende deres viden,
mens andre fik mulighed for at fokusere pa deres historie og skrivegleede, velvidende at
korrekturarbejdet kunne komme i en senere fase. Det var ogsa bemaerkelsesvaerdigt, at de elever,
der mestrede brugen af punktum, ofte var dem, der fgrst blev feerdige med deres historier. Dette
kan tyde p3a, at en staerkere forstaelse af tegnsaetning gav dem en mere flydende skriveproces, hvor

de hurtigere kunne omszette deres idéer til tekst uden at blive bremset af tekniske udfordringer.

Afslutningsvis skabte eleverne foldebgger med deres
historier, hvor de ogsa inkluderede deres forarsmindmap,
de fire ord fra den magiske pose samt den kreative
farveopgave, som skulle skabe forsiden. Vi afsluttede

forlgbet med at ferdigggre og udstille bggerne (bilag 5).
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Min undersggelse viste, at eleverne profiterede af en differentieret skriveundervisning, hvor de
gradvist overtog mere ansvar for deres egen skriveproces. Mindmaps, arbejdshaeftet Den rgde trdad
og den magiske pose fungerede som stilladserende elementer, der hjalp eleverne med at strukturere
deres fiktionstekster, mens den digitale Prezi-video sikrede, at instruktionen var tilgengelig i

elevernes eget tempo.

Ifplge Kirsten Krogh-Jespersens teori om differentiering er det afggrende at tilpasse undervisningen
til elevernes niveau og behov. Forlgbet var differentieret gennem bade mundtlige, skriftlige og
visuelle stilladseringer, hvilket imgdekom elevernes forskelligartede laeringspraeferencer. Nogle
elever havde behov for eksplicit guidning i skriveprocessen, mens andre lettere kunne arbejde
selvsteendigt med deres historier. Motivation og mestringsforventning afhaenger af elevernes
oplevelse af autonomi, kompetence og samhgrighed. Feedbackprocessen spillede en central rolle i
udviklingen af elevernes skriveidentitet. Gennem respons fra deres klassekammerater oplevede
eleverne, at deres tekster blev taget serigst og havde veaerdig, hvilket styrkede deres tro pa egne
evner som skrivere. For nogle elever var det en udfordring at laese deres tekster hgjt, men den trygge
ramme og den positive feedback gav dem en fglelse af mestring. Dette skabte en vigtig erkendelse
af, at skrivning er en proces, hvor man kan udvikle sig gennem dialog og justeringer, snarere end et
feerdigt produkt. Samtidig understgttede de differentierede stilladseringer elevernes evne til at tage
ejerskab over deres skriveproces. De elever, som i starten var usikre, blev gennem struktureret
feedback mere modige i at praesentere deres tekster, hvilket resulterede i en gget selvtillid og
motivation for at fortseette med at skrive. Mine observationer viste, at eleverne oplevede en
staerkere skriveidentitet, nar de kunne arbejde kreativt med deres fiktionstekster og oplevede
progression gennem feedback og revision. Samtidig skabte samarbejdet om feedback en fzlles

forstaelse for skrivning som en proces, hvor gensidig stgtte var central.

Min undersggelse peger pa, at en differentieret handlings- og procesorienteret skriveundervisning
kan understgtte elevernes skriveidentitet og mestringsforventninger, nar undervisningen er
struktureret omkring tydelige stilladseringer og muligheder for samarbejde. Den procesorienterede
tilgang gav eleverne en forstdelse for, at skrivning er en dynamisk proces, hvor revision og feedback
er centrale elementer. Samtidig viste differentieringen sig afggrende for at skabe en inkluderende
skriveundervisning, hvor alle elever fik mulighed for at udvikle deres skrivekompetencer. Forlgbet

med 3.A viste, at elevernes engagement i skriveprocessen blev styrket gennem en kombination af
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planleegning, kreativitet og feedback. Stilladseringer sdsom Den rgde trad og Prezi-videoen gav
eleverne en tydelig ramme at skrive ud fra, hvilket understgttede deres motivation og oplevelse af
mestring. Feedbackprocessen og den afsluttende foldebog bidrog desuden til en fglelse af ejerskab

over deres egne tekster, hvilket yderligere styrkede deres skriveidentitet.

Det som overraskede mig...

Gennem dette undervisningsforlgb har jeg gjort flere nye erkendelser og opnaet en dybere forstaelse
af teoriens anvendelighed i praksis. En af de stgrste overraskelser var, hvor engagerede eleverne blev
i skriveprocessen, nar de fik tydelige stilladseringer og kreative elementer at arbejde med. Isaer den
magiske pose skabte stor entusiasme og fungerede som en staerk motivationsfaktor. Jeg blev ogsa
overrasket over, hvor meget eleverne tog ejerskab over deres tekster, seerligt nar de modtog
feedback fra hinanden. Det var en lzererig oplevelse at se, hvordan en tryg feedbackkultur kunne

styrke elevernes skriveidentitet og mestringsforventninger.

Jeg har ogsa faet en dybere forstaelse af, hvor vigtig differentiering er i skriveundervisningen.
Elevernes behov var meget forskellige — nogle kunne hurtigt formulere sammenhangende
setninger, mens andre havde brug for at starte med stikord. At give eleverne muligheder for at
arbejde pa deres eget niveau gjorde, at alle kunne fgle sig succesfulde i skriveprocessen. De
bekraeftede for mig, hvor essentielt det er at skabe fleksible laeringsrammer, der understgtter hver

enkelt elevs udvikling.

En anden indsigt, jeg har faet, er betydningen af multimodale stilladseringer som Prezi-videoen. Jeg
havde forventet, at det primeert ville veere en hjzlp for de elever, der havde brug for gentagen
instruktion, men jeg oplevede, at videoen gav en generel frihed for alle elever til at vende tilbage til
opgaven, nar de havde brug for det. Dette frigav samtidig tid til mig, sa jeg kunne stgtte de elever,

som havde mest brug for det.

Endelig har dette forlgb givet mig en konkret erfaring med, hvordan teori om procesorienteret
skrivning fungerer i praksis. Noget af det, der overraskede mig mest, var den enorme stolthed,
eleverne fglte over deres egne tekster. Glaeden stralede ud af eleverne, og de kom hen for at vise
mig deres historier pa Chromebooks, ivrigt efter at dele deres arbejde. Det var en fantastiske

oplevelse at se, hvor meget det betgd for dem at se deres egne idéer tage form og blive til feerdige
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fortzellinger. Denne oplevelse understregede for mig, hvor afggrende det er at skabe en
undervisning, hvor eleverne fgler ejerskab og stolthed over deres lzering. Det har veeret seerligt
interessant at se, hvordan feedback og revision kunne ggre skrivningen til en dynamisk og
meningsfuld proces for eleverne. Jeg har faet en stgrre forstdelse af, hvordan stilladsering, feedback
og trygge rammer ikke blot understgtter elevernes skrivefeerdigheder, men ogsa deres tro pa sig selv
som skrivere. Samtidig viste differentieringen sig afggrende for at skabe en inkluderende

skriveundervisning, hvor alle elever fik mulighed for at udvikle deres skrivekompetencer.

Konklusion via en DIGI-talk

Min konklusion: Min DIGI-talk 2025 - Praktik 1b
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https://www.studietube.dk/media/9756438/4ltkiiz9gfq54727oo66542qjo268pqceivkisv2
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