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Indledning med undersggelsesspargsmal

Venskab spiller en central rolle i b@rns sociale og personlige udvikling. | folkeskolen er det afggrende
at fremme elevernes forstaelse af venskab, da det bidrager til deres trivsel og evne til at indga i
positive relationer. Venskab handler ikke kun om at have det sjovt sammen, men ogsa om at forsta
veerdier som tillid, loyalitet og empati. | en skolekontekst kan sddanne vardier integreres i under-
visningen for at styrke elevernes sociale kompetencer og personlige dannelse, hvilket ogsa leder op
til felgende i folkeskolens formalsparagraf, at "fremme den enkelte elevs alsidige udvikling..." og
"forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og

folkestyre" (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Kristendomskundskab som fag har et seerligt potentiale til at skabe disse refleksioner. | de bibelske
fortzellinger finder man utallige eksempler pa venskaber, der kan bruges til at illustrere veerdier og
dilemmaer, som stadig er relevante den dag i dag. Forteellingen om David og Jonatans dybe venskab
kan eksempelvis danne ramme for diskussioner om loyalitet og solidaritet, mens historier om Jesus
og hans disciple kan abne op for refleksioner om accept, faellesskab og tilgivelse, hvilket alle er vig-
tige tematikker at laere eleverne om. Disse fortallinger er mere end historiske tekster. De fungerer
som spejle, hvor eleverne kan genkende sig selv og deres egne oplevelser. Med udgangspunkt i fol-
keskolelovens mal om at fremme elevernes alsidige udvikling og forberede dem til deltagelse i sam-

fundet, har vi fundet det relevant at undersgge fglgende spgrgsmal:

”Hvordan kan man planlaegge, gennemfgre og evaluere et undervisningsforlgb i kristendomskund-
skab for 4. klasse om venskab med udgangspunkt i bibelske fortaellinger, med henblik pé elevernes

faglige og almene dannelse?”



Undersagelsesspargsmalets relevans for undervisningsfaget

Undersggelsesspgrgsmalet er yderst relevant for undervisningsfaget kristendomskundskab, da det
bergrer flere af fagets centrale aspekter, herunder dannelse, etisk refleksion og faglig leering. Kri-
stendomskundskab er ikke blot et fag, der skal formidle viden om religion og bibelske tekster; det
er ogsa et fag, der skal stgtte elevernes personlige og sociale udvikling ved at give dem mulighed for
at reflektere over de store spgrgsmal i livet. Venskab er et tema, der ligger teet pa elevernes hverdag,
og som derfor er szerligt velegnet til at skabe forbindelser mellem bibelske fortzllinger og elevernes

egne erfaringer.

For kristendomskundskab som fag giver undersggelsesspgrgsmalet mulighed for at udforske, hvor-
dan man konkret kan bruge bibelske fortaellinger som laeringsmateriale, der taler direkte ind i ele-
vernes livsverden. ydermere abner det op for en diskussion af, hvordan undervisningen kan bygges
op, sa eleverne ikke kun tilegner sig viden om bibelske tekster, men ogsa bruger deres viden som

afszet for refleksion og lzering i deres eget liv.

Sporgsmalet adresserer desuden de praktiske og didaktiske aspekter af undervisningen i kristen-
domskundskab, nemlig planleegning, gennemfgrelse og evaluering. Disse tre faser er afggrende for
at skabe en undervisning, der er bade fagligt meningsfuld og engagerende for eleverne. Planlaegnin-
gen handler om at veelge de rigtige forteellinger og metoder, som kan skabe en bro mellem det fag-
lige indhold og elevernes egen virkelighed. Gennemfgrelsen kraever, at vi tilrettelaegger aktiviteter,
der inddrager eleverne aktivt, for eksempel gennem gruppearbejde, diskussioner eller kreative op-
gaver. Evalueringen skal sikre, at eleverne ikke blot har forstdet de faglige mal, men ogsa har haft

mulighed for at reflektere over venskabets betydning og styrke deres egne relationer.

Undersggelsesspgrgsmalet fokuserer pa, hvordan faget kan bruges til at skabe rum for refleksion og
udvikling af veerdier, som er centrale for elevernes liv og samfundets sammenhangskraft. Temaet
venskab giver mulighed for at arbejde med universelle problemstillinger, samtidig med at eleverne
leerer at forstd, hvordan kristendommen gennem bibelske fortzellinger har bidraget med perspekti-
ver pa disse emner. Dermed bidrager spgrgsmalet ogsa til at styrke elevernes interkulturelle forsta-

else og give dem redskaber til at navigere i en moderne verden.



Ved at kombinere faglige mal med elevernes personlige og sociale udvikling sikrer spgrgsmalet en
tilgang til kristendomskundskab, der ligger i forlaeengelse af fagets formal og folkeskolelovens krav

om alsidig udvikling.

Vores observationsarbejde for hver enkelt lektion

Formalet med vores observation er at undersgge, hvordan et undervisningsforlgb i kristendoms-
kundskab for 4. klasse, med temaet venskab og udgangspunkt i bibelske fortzellinger, understgtter
elevernes faglige og almene dannelse. Observationen fokuserer pa, hvordan eleverne engagerer sig
i aktiviteterne, hvordan de forholder sig til veerdier som loyalitet, tillid og respekt, og hvordan under-

visningen skaber forbindelse mellem fagligt indhold og elevernes egne erfaringer.

Ved at observere elevernes deltagelse, interaktioner og refleksioner i de forskellige lektioner under-
sgger vi, hvordan planlaegning, gennemfgrelse og evaluering af forlgbet understgtter de overord-
nede mal for faget. Observationen sigter ogsa mod at vurdere, hvordan metodiske valg som kreativ
bearbejdning, diskussioner og dagbogsskrivning skaber en ramme for bade laering om religion og
leering af religion. Dette skal give indsigt i, hvordan undervisningen kan justeres for at imgdekomme

alle elever og maksimere deres leeringsudbytte.

Denne observation er dermed en central del af vores undersggelse af, hvordan undervisning i kri-
stendomskundskab kan ggres meningsfuld og engagerende for elever, samtidig med at den bidrager

til deres personlige dannelse.

ELEV DELTAGELSE | PRASENTA- EVNE TIL AT BEM/ZRKNINGER
SAMTALER OM  TION AF REFLEKTERE
VENSKAB GENSTAND OVER TEMAET
ANNA Hoj Hegj Reflekteret Delte en personlig historie om
venskab og bidrog aktivt til sam-
talen
FREDE- Middel Middel Begraenset Bidrog med en genstand, men
RIK havde fa kommentarer i samtalen
MARIA Hoj Hegj Meget reflek-  Engageret og initiativ til at samle
teret klassens tanker pa tavlen
DANIEL | Middel Hegj God Gav en tydelig praesentation af
sin genstand, men var lidt tilbage-
holdende i samtalen




EMMA Middel Middel God Delte relevante tanker, men vir-

kede lidt usikker i samtalen

MAG- Middel Middel Begraenset Praesenterede en genstand, men

NUS bidrog kun minimalt til den fael-
les refleksion.

JAKOB Lav Lav Begraenset Var tilbageholdende og havde
sveert ved at engagere sig.

SOFIE Hoj Hgj Meget reflek-  Tog en ledende rolle i samtalen

teret og reflekterede dybt over emnet.

ELEV LYTNING OG BIDRAGTIL  RELATERING ~ BEMARKNINGER

ENGAGEMENT DISKUSSION  TIL EGNE ER-
UNDER LAS- OM TE- FARINGER
NING MAER

ANNA Hgj Hgj Meget reflek-  stillede spgrgsmal om temaerne

teret loyalitet og tillid.

FREDE- | Middel Middel Begraenset Kommenterede pa fortzellingen,

RIK men havde sveert ved at relatere
til egne erfaringer.

MARIA | Hg;j Hgj Meget reflek-  Analyserede historien dybt og

teret bidrog med eksempler fra sin
egen hverdag.

DANIEL | Middel Middel God Deltog i diskussionen og naevnte
konkrete eksempler fra sit liv.

EMMA | Middel Middel God Var engageret, men havde lidt
sveert ved at relatere historien ftil
egne oplevelser.

MAG- Middel Middel Begraenset Svarede pa spgrgsmal, men var

NUS passiv i diskussionen.

JAKOB | Lav Lav Begraenset Var uopmarksom under lzes-
ningen og havde sveert ved at
engagere sig i diskussionen.

SOFIE Hgj Hoj Meget reflek-  Fokuseret og engageret; stillede

teret

relevante spgrgsmal om venska-
bets veerdier.



ELEV

BEMZRKNINGER

VALG AF KRE- BIDRAG TIL KREATIVITET
ATIV OPGAVE GRUPPENS OG ENGAGE-
ARBEJDE MENT

ANNA Tegning Hgj Meget kreativ  Skabte en detaljeret tegning og
hjalp gruppen med ideer

FREDE- | Tegning Middel Kreativ Bidrog til tegningen, men fulgte

RIK mest de andres ideer

MARIA | Collage Hoj Meget kreativ  Tog ansvar for at sammensatte
gruppens collage og bidrog med
mange ideer

DANIEL | Collage Middel Kreativ Arbejdede fokuseret, men lod
Maria tage styringen i gruppen

EMMA | Rollespil Hgj Meget kreativ  Skabte en moderne version af
historien og spillede sin rolle
med stort engagement.

m?sG Rollespil Middel Kreativ Deltog aktivt, men havde brug

for hjzelp til at udvikle sin rolle.

JAKOB Rollespll Middel Begraenset Havde en mindre rolle i grup-
pen, men blev opmuntret af de
andre til at deltage.

SOFIE Rollespil Hgj Meget kreativ  Var drivkraften bag gruppens rol-
lespil og organiserede de andre
effektivt.

ELEV DELTAGELSE | INDSIGT | AFSLUT- BEMARKNINGER

KLASSESAM- REFLEKSION TENDE SKR-
TALE FITLIG RE-
FLEKSION

ANNA Hgj Meget reflek- Meget reflek-  Naevnte, hvordan loyalitet er vig-

teret teret tigt i hendes egne venskaber

FREDE- Middel God God Skrev om, hvordan han kan blive

RIK bedre til at hjzlpe sine venner

MARIA Hoj Meget reflek- Meget reflek-  Reflekterede dybt over historien

teret teret og dens betydning for hendes
veerdier

DANIEL | Middel God God Naevnte, hvordan han har laert at
vaere mere stgttende i sine ven-
skaber

EMMA Middel God God Skrev, hvordan hun kan vise loya-

litet og mod i sine egne relationer



MAG- Middel Begraenset Begraenset Havde sveert ved at saette ord p3,

NUS hvad han havde laert, men
naevnte tillid som vigtigt

JAKOB Lav Begraenset Begraenset Var tilbageholdende og skrev me-
get lidt i sin dagbog

SOFIE Hgj Meget reflek- Meget reflek-  Naevnte, hvordan hun vil veere

teret teret mere aben og rlig i sine venska-

ber fremover

Lektion 1: Generelt hgj deltagelse, men Jakob og Magnus var mere tilbageholdende.
Lektion 2: Maria og Sofie udmeerkede sig, mens Jakob fortsat havde sveert ved at engagere sig.
Lektion 3: Kreative opgaver motiverede de fleste elever, iseer Anna, Maria og Sofie.

Lektion 4: Skriftlig refleksion viste dyb forstaelse hos flere elever, men Jakob havde fortsat udfordrin-

ger.

Hvad kunne ggres anderledes for at imgdekomme alle eleverne og sikre, at de far det opti-
male ud af undervisningen?

Hvis vi skulle anvende dette undervisningsforlgb en anden gang, kunne man med fordel skabe en
tryg atmosfaere ved at starte med samarbejdsgvelser, som "makker-interviews", og anerkende del-
tagelse frem for korrekthed. Vi kunne ogsa tilbyde differentierede opgaver, sa eleverne havde mu-
lighed for at veelge mellem f.eks. at tegne, skrive eller preesentere mundtligt, derudover ville vi give

klare instruktioner med eksempler.

For mere tilbageholdende elever som Jakob kunne man overveje at bruge anonyme brainstorms og
lade eleverne praesentere i mindre grupper, inden de skulle dele med hele klassen. Under arbejdet
med den bibelske fortzelling, ville det vaere relevant at bruge visuelle hjeelpemidler og sma diskussi-
oner undervejs for at lette forstaelsen. Vi kunne ogsa forberede konkrete spgrgsmal, der ville ggre

det lettere for eleverne at deltage.

| de kreative opgaver kunne man tilbyde strukturerede alternativer som skriftlige opgaver og saette
elever sammen med stgttende kammerater. Digitale vaerktgjer kunne ogsa give flere muligheder for

dem, der fgler sig usikre pa traditionelle kreative aktiviteter.



Under refleksionsarbejdet kunne det vaere hensigtsmaessigt at give eleverne valgmuligheder, f.eks.
at tegne eller vaelge ord fra en liste, og bruge feelles aktiviteter som et "venskabstrae" for at skabe
tryghed. Pa laengere sigt ville vi have individuelle samtaler med elever som Jakob for at forsta deres

behov bedre og sikre, at alle fgler sig inkluderet og motiveret.

Planlaegning af undervisningsforlab
For at argumentere for vores undervisningsplan og vores undersggelsesspgrgsmal kombinerer vi
indsigter fra fagformalene i kristendomskundskab, fagdidaktikken og de didaktiske teorier om un-

dervisningsindhold.

Vores undervisningsplan for 4. klasse bygger p3a, at eleverne bade skal laere om religion og lzere af
religion, som beskrevet i fagdidaktikken (Sgrensen, 2019, s. 39). Dette fremmer deres almene dan-
nelse ved at kombinere faglige mal med et fokus pa elevernes personlige og sociale udvikling. Temaet
om venskab med udgangspunkt i bibelske fortzellinger er relevant, fordi det knytter sig til fagformalet
om at arbejde med grundleeggende eksistentielle og etiske spgrgsmal (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2022). Dette forlgb fremmer en forstaelse af kristendommens rolle i histo-

risk og kulturel kontekst og ggr det muligt for eleverne at reflektere over egne veerdier og relationer.

I relation til Frede V. Nielsens tanker om undervisningsindhold som bade viden og kunnen har vi valgt
venskab som indholdsfokus, fordi det forbinder kundskabsdimensionen (bibelske fortaellinger) med
det personlige og sociale erfaringsfelt (Nielsen, 2006, s. 253-254). Indholdet er derfor ikke kun en
formidling af viden om kristendom, men en ramme for elevernes refleksion og handling i deres egne

liv, hvilket styrker deres faglige og almene dannelse.

Fortaellingen om David og Jonathan fungerer som en eksemplarisk ramme, der kan belyse temaet
om venskab og relateres til elevernes hverdag. Dette valg harmonerer med Klafkis idé om eksempla-
risk undervisning, hvor elever gennem specifikke temaer tilegner sig bredere vaerdier og forstaelser
(Serensen, 2019, s. 46). Det gor ogsa brug af udfordringsdidaktikkens perspektiv ved at tage fat pa
et grundlaeggende menneskeligt og kulturelt tema, der giver eleverne mulighed for at forholde sig

til bade bibelske vaerdier og deres egne erfaringer (Nielsen, 2006, s. 266-267).

Vores undersggelsesspgrgsmal om planleegning, gennemfgrelse og evaluering tager hgjde for, at un-

dervisningen skal balancere det intenderede indhold (planlagt ud fra feelles mal) med det



aktualiserede indhold (det, der faktisk leeres af eleverne gennem processen). Jeg sikrer, at eleverne
bade oplever og reflekterer over indholdet ved at bruge varierede metoder, som kreative aktiviteter
og dagbgger. Dette stemmer overens med fagets mal om, at eleverne udvikler evnen til at forholde
sig reflekterende til bade egne og andres veerdier (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2022). Sam-
tidig er valget af evaluering gennem refleksion i dagbgger og klassesamtaler inspireret af tankerne
om indholdets aktualisering i undervisningsprocessen, som fremhaevet i den didaktiske teori

(Nielsen, 2006, s. 261-262).

Ved at knytte undervisningens indhold til bade faglige mal og elevernes personlige erfaringer ggr vi
undervisningen meningsfuld og relevant. Dette sikrer, at eleverne ikke kun opnar faglig viden, men
ogsa udvikler almene kompetencer, der styrker deres dannelse og sociale forstaelse. Inddragelsen af
refleksion og kreativ bearbejdning giver desuden eleverne mulighed for at engagere sig aktivt og
fordybe sig i de vaerdier, de arbejder med, hvilket understgtter bade den individuelle og sociale di-

mension af dannelse.

Analyse af vores empiri i forhold til vores teoretiske perspektiver
Vianvender de teoretiske perspektiver fra Klafki, fagdidaktikken og undervisningsindholdets kriterier
til at analysere og strukturere den indsamlede empiri, sa den relaterer til vores undersggelsesspgrgs-

mal.

Med Klafkis teori om eksemplarisk undervisning undersgger vi, hvordan temaet venskab fungerer
som en konkret indgang til bredere dannelsesmaessige perspektiver. Empirien viser, hvordan ele-
verne relaterer fortzllingen om David og Jonathan til deres egne sociale relationer og personlige
erfaringer. Dette perspektiv hjaeelper os med at analysere, om undervisningen abner for universelle
veerdier og fremmer en bredere refleksion over temaer som loyalitet, tillid og mod. Vi vurderer, om
eleverne gennem deres engagement i forlgbet opnar en forstaelse, der gar ud over fortzellingen og

ind i deres egen virkelighed.

Fagdidaktikken giver os en ramme til at vurdere, hvordan eleverne laerer om religion og leerer af
religion. Gennem empirien analyserer vi, hvordan aktiviteter som felles leesning og refleksion giver
eleverne indsigt i de bibelske fortaellingers kulturelle og historiske betydning; laere om religion. Sam-
tidig undersgger vi, hvordan de anvender denne viden i deres egne liv ved at reflektere over deres

egne vaerdier og relationer; lzere af religion. Observationer af klassediskussioner, kreative aktiviteter



og dagbgger giver mig mulighed for at se, hvordan undervisningen balancerer disse to didaktiske

mal.

Frede V. Nielsens teori om undervisningsindhold som bade kundskab og kunnen hjalper os med at
kategorisere, hvordan eleverne tilegner sig viden og anvender den i praksis. Empirien belyser, om
eleverne forstar de bibelske fortzellinger og kristendommens vaerdier som en del af deres faglige
leering; kundskabsdimensionen. Vi analyserer ogsa, hvordan eleverne bruger denne viden til at re-
flektere over deres egne handlinger og relationer; handlingsdimensionen. For eksempel kan obser-
vationer af elevernes diskussioner og kreative produkter vise, hvordan de forbinder forteellingernes

vaerdier med deres egne liv.

Empirien struktureres ogsa omkring planlagning, gennemfgrelse og evaluering af forlgbet. Vi un-
dersgger, hvordan de planlagte aktiviteter som makkerarbejde, dagbogsskrivning og rollespil moti-
verer og engagerer eleverne. Under gennemfgrelsen fokuserer vi pa, hvordan eleverne reagerer pa
de didaktiske metoder, og hvordan aktiviteterne understgtter deres leering og dannelse. Evaluerin-
gen, f.eks. gennem dagbgger og klassesamtaler, giver indsigt i, hvordan eleverne opfatter indholdet,

og om de har opnaet bade faglige og dannelsesmaessige mal.

Ved at anvende disse teoretiske perspektiver kan vi skabe et klart overblik over, hvad empirien for-
teller om, hvordan undervisningen fremmer elevernes faglige og almene dannelse. Samtidig giver
det os mulighed for at identificere styrker og udfordringer i undervisningen, sa den kan justeres og
forbedres fremadrettet. Empirien danner saledes grundlag for en dybdegaende analyse af, hvordan
undervisningens planlagning, gennemfgrelse og evaluering kan optimeres for at opfylde fagets mal

og elevernes behov.

Evaluering af en undervisningssituation som gik anderledes end planlagt...

Under den tredje lektion i forlgbet, hvor eleverne skulle arbejde kreativt med fortzellingen om David
og Jonathan, delte vi klassen op i to grupper. Den ene gruppe, bestaende af Sofie, Maria, Jakob og
Magnus, valgte at lave et rollespil, hvor de moderniserede fortaellingen til en nutidig situation. Den
anden gruppe, med Daniel, Emma, Frederik og Anna, besluttede at lave en collage med ord og bille-

der, der symboliserede venskabets veerdier.



Da vi introducerede opgaven og satte eleverne i gang, opstod der hurtigt problemer i gruppen med
rollespillet. Sofie, som normalt er meget engageret, tog straks ledelsen og begyndte at fordele roller
og opgaver. Magnus og Jakob, som ofte er mere tilbageholdende, virkede frustrerede, da de ikke fik
meget indflydelse pa, hvordan historien skulle udvikle sig. Jeg bemaerkede, at Magnus begyndte at
sidde og tegne pa sit papir uden at deltage aktivt, mens Jakob leenede sig tilbage og virkede opgi-

vende.

Sofie, optaget af at organisere gruppen, lagde ikke maerke til, at Magnus og Jakob trak sig. Maria
forspgte at inkludere dem ved at spgrge, hvad de syntes om en bestemt scene, men de svarede kort
og undvigende. Stemningen blev anspandt, og gruppens arbejde gik langsommere, end vi havde

forventet.

Da vi gik over til gruppen, forklarede Magnus, at han ikke kunne finde ud af, hvad han skulle bidrage
med, og Jakob sagde, at han ikke ville lave rollespil, fordi han ikke brgd sig om at sta foran klassen.
Sofie blev irriteret og sagde, at de matte samarbejde, hvis de skulle na det. Situationen kreevede en

justering.

Vi foreslog, at gruppen kunne andre tilgangen ved at lade Magnus tegne en baggrund eller en re-
kvisit til scenen, mens Jakob kunne hjalpe med at skrive en kort dialog til en af karaktererne. Sam-
tidig mindede vi Sofie om at give plads til andres ideer og bad Maria hjxlpe med at sikre, at alle blev
hert. Gruppen begyndte at arbejde bedre, men vi kunne se, at Magnus og Jakob stadig havde svaert

ved at engagere sig fuldt ud.

Ved afslutningen af lektionen praesenterede gruppen deres rollespil, men det var tydeligt, at der var
mindre energi og samarbejde i deres fremfgrelse sammenlignet med den anden gruppe. Jakob und-
lod at deltage i fremfgrelsen og stod i baggrunden, mens Magnus holdt sig til at vise de rekvisitter,

han havde lavet.

Denne situation viste, at gruppedynamikken kan udfordre undervisningens mal, og at nogle elever
kan have brug for en mere fleksibel tilgang for at fgle sig inkluderet. Vi erfarede, at det er vigtigt at
tage hensyn til elevernes praeferencer og komfortzoner, samtidig med at vi arbejder pa at stgtte de-
res udvikling i at deltage i feelles aktiviteter. Situationen pegede pa behovet for bade klarere forvent-

ninger og mere struktureret stgtte til elever, der har svaert ved kreative opgaver. Dette kan f.eks.



inkludere flere valgmuligheder for, hvordan de kan bidrage, eller en mere detaljeret opgavefordeling

for at sikre, at alle fgler sig trygge og motiverede.

Hvis vi skulle gentage undervisningssituationen med rollespillet, ville vi sgrge for at skabe tydeligere
struktur og stgtte for at impdekomme de udfordringer, der opstod i gruppedynamikken. Det blev
tydeligt, at nogle elever som Magnus og Jakob havde sveert ved at finde deres plads i gruppen, mens
Sofies dominerende rolle gjorde det udfordrende for dem at bidrage. For at undga denne ubalance
ville vi fra starten give klare rammer for, hvordan gruppen skal arbejde sammen, og sikre, at alle

elever far en opgave, der passer til deres komfortniveau.

Vi ville begynde med at introducere specifikke roller i gruppen, f.eks. manuskriptforfatter, scenede-
signer og dialogvejleder, sa alle elever har en tydelig funktion, der bidrager til det faelles produkt. For
elever som Jakob, der fgler sig utilpas ved at sta foran klassen, kunne man foresla, at han arbejder
som manuskriptforfatter eller laver rekvisitter. Pa den made far han en aktiv rolle uden at fgle sig
presset til at optraede. For Magnus, som viste interesse for at tegne, kunne man give ansvaret for at

designe baggrunde eller rekvisitter til scenen, sa han fgler sig inkluderet i gruppens arbejde.

Under selve arbejdet ville vi fglge mere aktivt med i gruppens proces for at sikre, at alle bliver hgrt.
Vi ville f.eks. stille spgrgsmal som: "Hvordan kan vi bruge alle i gruppen bedst muligt?" eller "Hvilken
rolle kunne du taenke dig at tage?" Dette ville give de mere tilbageholdende elever en direkte invita-

tion til at deltage og mindske risikoen for, at de traekker sig.

Vi ville ogsa justere praesentationen for at reducere presset pa elever, der ikke er trygge ved at sta
foran klassen. | stedet for at kraeve, at alle spiller en rolle pa scenen, kunne man lade eleverne velge,
om de vil sta bagved og forklare deres bidrag, f.eks. manuskript eller rekvisitter. En anden mulighed
kunne vaere at lade grupperne praesentere for en mindre gruppe af deres klassekammerater fgrst,

sa det bliver en mere tryg og afslappet oplevelse.

Disse andringer ville skabe en bedre balance i gruppedynamikken og sikre, at elever som Magnus
og Jakob fgler sig trygge og motiverede. Samtidig ville det give plads til, at Sofie kan bruge sin energi
og lederevner pa en made, der fremmer samarbejdet, frem for at dominere. Ved at give tydelige
roller, fleksible muligheder og mere stgtte undervejs ville vi sikre, at alle elever kan bidrage menings-

fuldt til rollespillet og opna en positiv leeringsoplevelse.



Det som overraskede os...

Gennem dette forlgb har vi laert meget om, hvordan undervisning kan planlaegges, gennemfgres og
evalueres med udgangspunkt i faglige og dannelsesmaessige mal. Vi har faet en dybere forstaelse
for, hvordan man kan balancere mellem elevernes faglige laering og deres personlige dannelse, isaer

i et fag som kristendomskundskab, hvor refleksion og veerdier spiller en central rolle.

En vigtig indsigt er betydningen af klare rammer og struktur, isaer nar eleverne arbejder i grupper. Vi
har erfaret, at selv sma andringer, som at give eleverne tydelige roller eller tilbyde fleksible mulig-
heder for deltagelse, kan have stor betydning for deres engagement og leeringsudbytte. Situationen
med rollespillet viste os, hvor vigtigt det er at tage hgjde for forskelle i elevernes komfortniveau og
laeringsstile. At nogle elever traekker sig, nar de ikke fgler sig trygge eller ikke ved, hvordan de skal

bidrage, har givet os en stgrre forstaelse for, hvordan vi kan stgtte dem mere malrettet.

Vi har ogsa faet en ny indsigt i, hvordan bibelske fortzellinger kan fungere som en ramme for at ar-
bejde med universelle vaerdier. Fortallingen om David og Jonathan viste sig at vaere en steerk plat-
form for at diskutere venskab, loyalitet og tillid, men vi har ogsa laert, at elever har brug for hjzelp til
at forbinde disse veerdier med deres egen hverdag. Kreative aktiviteter og refleksion i dagbgger var
effektive veerktgjer til at fremme denne forbindelse, og vi har set, hvor vigtigt det er at kombinere

faglige og personlige perspektiver i undervisningen.

En anden vigtig lzering er, hvor stor betydning evalueringen har for at sikre, at eleverne opnar bade
faglige og dannelsesmaessige mal. At lade eleverne reflektere i dagbgger og dele deres tanker i klas-
sesamtaler gav os veerdifuld indsigt i, hvordan de opfatter og anvender det, de har lzrt. Det gjorde
det ogsa klart, hvor ngdvendigt det er at skabe en tryg ramme for, at alle elever kan udtrykke sig, og

at evalueringen kan fungere som en proces, hvor eleverne ogsa leerer af hinanden.

Samlet set har dette forlgb givet os en st@rre forstaelse for, hvordan vi kan skabe en undervisning,
der bade er meningsfuld og engagerende for eleverne. Vi har laert, at planlaegning og struktur er
afggrende, men ogsa, at fleksibilitet og tilpasning undervejs er ngdvendige for at imgdekomme ele-
vernes forskellige behov. Vi vil tage disse erfaringer med os og bruge dem til at videreudvikle vores

undervisning, sa vi bedre kan stgtte alle elever i deres laering og dannelse.



Konklusion via DIGI-talk
https://www.studietube.dk/media/9506298/c0bgzko0nj5i6avhxplx83revdd49kb9cpgwlc8z
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