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Indledning:

Jeg gik ud af Folkeskolen i 2009 da jeg var 16 &r gammel. Da jeg i en alder af 31 ar — altsd 15
ar efter jeg gik ud af Folkeskolen, besluttede mig for at blive uddannet som larer, havde jeg
ikke forestillet mig, at jeg ville blive sarligt inspireret. Faktisk var jeg ret arrogant og troede
ikke jeg ville lere ret meget relevant; ”’jeg ved da godt, hvordan man underviser, og jeg er jo
allerede god til at analysere tekster” var min overordnede indstilling. Men jeg blev hurtigt
meget klogere.

Der er sd mange guldkorn i vores materialer og jeg kan da se, at Folkeskolen har udviklet sig
betydeligt og i en rigtig positiv retning, siden jeg selv gik i skole.

Der er mange ting jeg er blevet positivt overrasket over igennem dette semester hvilket iser
er den fokus der er pa inklusion af alle elever — at man ikke bare skal give op og markere de
lidt mere larmende elever som problembern, give dem en diagnose og sé er alt jo fint. Nej,
man vil virkeligt gerne udenom det, og faktisk hjaelpe alle barn (Poulsen, 2021).

Udover det har jeg lert at der findes noget der hedder ”’didaktik”. Det er ikke nok man bare
star og laeser hojt fra en leerebog og sa laerer eleverne nok det der skal leres. Nej, der skal
planlagges, observeres, evalueres og justeres — dette kan gores med flere verktojer, og iser
under denne undersggelse (praktik) har SMTTE modellen fanget min opmarksomhed.
(Rasmussen, 2014).

Demokrati, som er et emne jeg aldrig rigtigt har syntes om eller haft den store interesse i, har
ogsé gjort et indtryk pa mig. Der er meget mere til det end at man lader flertallet bestemme.
Og dét at give alle en stemme, lere at lytte og give plads til hinanden er en meget vigtig del
af demokratiet, som jeg aldrig rigtigt har forstaet for nu (Hansen M. H., 2005).

En anden ting, er den udvikling der har veret med det litteraere arbejde indenfor faget Dansk
— dengang jeg gik i skole var der meget fokus pé analyser, der forte én igennem en nasten pa
forhdnd-udviklet analyse som laereren havde lavet, hvor man fokuserede pa dybere meninger,
perspektiveringer, temaer osv., i stedet for faktisk at fa eleverne til at fordybe sig i teksterne,
finde interesse i1 det de laeser og ud fra det, lere at perspektivere og blive empatiske og
fornuftige mennesker (Hansen T. 1., 2004).

Og den udvikling ser jeg som en positiv udvikling, der hjelper med at fremme formalet med
faget: at eleverne skal fremme deres oplevelse og forstaelse af forskellige litterare varker, sa
de dermed kan udvikle deres indlevelsesevne og deres @stetiske, etiske og historiske
forstaelse. Nar man fokuserer pa at arbejde med de littereere vaerker ud fra at fa eleverne til at
fordybe sig og finde interesse i det de laeser, frem for at fokusere p4, at de bare skal analysere
og finde skjulte meninger i teksterne, s kan man meget lettere opné netop det formal. Og det
teenker jeg vil give en snowball-effekt, der vil motivere eleverne og give dem en laeseglaede
som man ellers skal lede lidt efter i disse tider, hvor skaerme dominerer underholdningen 1
hjemmene (EMU redaktionen, 2022).

Det har alt sammen veret meget interessant, og jeg har féet et helt andet syn og respekt for
det at vaere laerer, samt det at leere at vaere laerer.
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Med disse nye realiseringer er jeg blevet nysgerrig pa og har formuleret mit
undersogelsesspargsmél som folgende.

Mit undersogelsessporgsmal:

Hvordan kan man ud fra SMTTE-modellen planlegge, gennemfore og evaluere
litteraturundervisning i indskolingen, hvor eleverne gives mulighed for fordybelse igennem
dialog, indre billeddannelse og perspektivskifte samtidig med at jeg skaber
deltagelsesmuligheder for alle elever, hvor alle eleverne fir en stemme i klasserummet?

Undersggelsesspargsmalets relevans for folkeskolen:

Det er et meget vigtigt element, at man lader elever fordybe sig i og arbejde med litterer
fiktion. Det fir barnene til at arbejde med deres fantasi, hvilket hjelper dem med at kunne
udvikle empati, etisk foling, evnen til at sette sig i andres sted, forstdelse for andre
mennesker og til at udtenke nye ting til samfundet, da det giver dem en mulighed for at
teenke "fremad" eller i nye baner, man ellers ikke ville teenke i (Lorentzen, 2022).

Ud fra den udvikling der har varet i Folkeskolen i forhold til arbejdet med litteraere varker
siden jeg gik i skole, hvor man nu virkeligt forseger at {4 eleverne til at leve sig ind i og
opleve teksterne, frem for at sidde og afkode "hemmelige” betydninger, symbolik osv., blev
jeg iser inspireret til at undersege, hvordan jeg kunne arbejde med eleverne, sa de fik lov til
at fordybe sig i teksten.

I Tilbage til teksten, kapitel 1., fir man lov til at opleve en gennemgang af en tekst, med
udgangspunkt i en underseggende tilgang (Hansen & Gissel, Kapitel 1.: En verden skabes,
opleves og undersgges, 2021). Teksten er ikke umiddelbart en tekst jeg normalt ville lese,
men med den metode der arbejdes med teksten, blev jeg enormt fordybet i teksten og kunne
mearke min nysgerrighed hele vejen igennem kapitlet. Dette inspirerede mig meget til,
hvordan jeg kunne arbejde med eleverne i de mindre klasser, s& de kunne fordybe sig i
teksterne pa en made, hvor de ville komme til at danne indre billeder og fa perspektivskifte i
det vi skulle gennemga.

Folkeskolens formél er netop b.la., at give eleverne lyst til at leere mere og at Folkeskolen
skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og fér tillid til egne muligheder og baggrund for at
tage stilling og handle (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Hvis man laver et godt arbejde, mener jeg ogsa at man kan hjelpe eleverne med virkeligt at
sette sig ind i de personer og den situation man leser om, og sé vil de ikke kunne undga at
udvikle deres evner til at kunne satte sig ind i situationer og ved det, at de kan tage stilling og
handle i dem, som er formélet med Folkeskolen Paragraf 1, stk 2 (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2024).

Vi kan her gé sé simpelt som at hvis vi far udviklet elevernes empati og etiske sans ordentligt,
sa kan vi maske lave om pa den méde vi snakker til hinanden online — som i dag, hvor vi ser
mere og mere cyber-bullying” og overordnet ser folk der gemmer sig bag deres skeerm og
derved kan retferdiggere at vaere uheflig og fordomsfulde i vores kommunikationer til
hinanden (Bundsgaard, 2017).
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Kigger vi p4, at eleverne skal forberedes til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre, og at skolens virke skal vare preget af andsfrihed,
ligevaerd og demokrati (Berne- og Undervisningsministeriet, 2024), sd lener det sig
fuldsteendigt op af mit enske om, at arbejde med at skabe deltagelsesmuligheder for alle
elever, hvor alle eleverne far en stemme i klasserummet.

Vi ensker ogsa, at nér vi star med en afgangsklasse i slutningen af 9. klasse, s har vi en
gruppe unge mennesker, der er klar til at ga ud og tage ansvar for vores samfund, og for at
vedligeholde demokratiet og det styre vi har i Danmark.

Danmark er netop et land der vaerner om individuel frihed, menneskerettigheder, og frihed til
at veere hvem vi er og tro pa det vi vil. Derfor er det netop yderst vigtigt, at eleverne lerer
hvad demokratiet er, samt at forberede dem til deltagelse, medansvar, deres rettigheder og
deres pligter i sddan et samfund (Hansen M. H., Liberalt Demokrati, 2010). Dette mener jeg
bestemt er noget der ogsa begynder i det sma, ved at man f.eks leerer hvad demokrati er pa et
klasseniveau.

Nér man har en klasse med flere elever, er der mange forskellige typer. Vi har de hgjlydte, de
stille, de kloge, dem der maske er mere fysisk dygtige, dem der er hidsige og dem der bare
gerne vil leere — og sd er der dem der er midt imellem eller en god blanding af det hele.

At skabe deltagelsesmuligheder for alle elever er en balancegang, hvor man hverken ensker
at miste dem der er fagligt foran eller dem der har det svaert. Is@r de stille bern kan blive
overset eller tabt pa gulvet og det er derfor vigtigt, at man har fokus pa at opdage og
inkludere netop disse bearn (Poulsen, Kapitel 3. Skolens stille og usynlige bern, 2021).

Hal Koch beskriver demokrati som en ting der aldrig er sikret - det er noget man skal arbejde
pa altid, for at holde det inde. Han mener at demokrati er en ting man far ind i1 det helt smé - i
grupper derhjemme, og derfra spreder det ud til grupper omkring ens samfund, i landet og til
sidst pa nationalt plan. Han mener bestemt heller ikke at demokrati bare er at lade flertallet
bestemme - det vil gore at mindretallet aldrig kan vinde eller {4 sin stemme hert. Derimod at
samtalen skal g& forud med henblik pd at man skal here og respektere modparten og méske
nd til en forstaelse eller @ndring i egen holdning - derefter kan man stemme om det (Hansen
M. H.,, 2005) .

Trivsel 1 skolen er meget relevant for, at bern klarer sig godt, bade fagligt, socialt og
personligt i livet.

Gar det godt socialt og er man en del af fellesskabet vil man ogsd kunne lere godt og man vil
have det godt. Er man holdt ude og bliver maske mobbet, s& vil man ogsa have sverere ved at
leere og man vil kunne udvikle psykosomatiske savel som psykiske sygdomme der kan folge
en hele livet. Det er derfor utroligt vigtigt, at man udvikler de demokratiske evner hos
eleverne i klassen, hvilket vil sige, at man lerer at give alle en stemme, og det at kunne se
andres synspunkter og meninger vil vaere en styrke og en positiv ting, fremfor en
"udfordring" man skal overkomme for at {4 sin egen mening igennem (Jensen & Laursen,
2020).

Netop ved at arbejde med at give alle elever en stemme, og leere dem at acceptere hinandens
synspunkter, holdninger og idéer, kan jeg netop leere dem pa en meget grundleggende méde,
hvad demokrati faktisk er, hvilket jeg mener de kan tage med videre nar de gér ud af
Folkeskolen og skal til at begynde at blive en del af og tage ansvar for samfundet.
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Min observation 1 min undersggelsesklasse:

Observation som undersggelsesmetode:

Observationer er en arbejdsmetode lerere har i deres varktojskasse og kan bruges som
undersogelsesmetoder pé rigtigt mange mader og med rigtigt mange formal. Hvis man f.eks.
gerne vil finde ud af, hvordan klassen har det socialt, eller hvordan en enkelt elev klarer sig,
eller hvis et barn stikker ud som ”problematisk™, sa kan man kigge igennem de forskellige
madder af observation der er, og finde en metode (eller kombination) der passer til det man vil
undersege. Man skal dog vere opmarksom p4, at den kun vil kunne give et delvist billede af
hvad virkeligheden er, da alle ser verden forskelligt og alle har sit eget perspektiv i
situationen. Ydermere er det umuligt for en person at opfatte hele situationen og alt hvad der
sker pé én gang — og oven i det at kunne satte sig ind i hvert perspektiv fra hver person der
oplever noget.

Observationsmetoderne inkluderer bl.a.:

. Feltobservation eller laboratoricobservation
. Struktureret eller ustruktureret

. Skjult eller &ben

o Direkte eller indirekte

. Deltager eller ikke-deltager

Og de kan bruges enkeltvis eller i kombination med hinanden (Aagerup & Willaa, 2024).

Valg af min observationstilgang:

Eftersom en observation kun er et delvis billede, uanset hvilken metode man velger, kan det
veere svert at finde frem til den ideelle observation.

Jeg bliver personligt selv nerves nér nogle sidder i et hjorne og skriver ting ned imens de
kigger pa mig, og foler et pres pé at opfere mig pa en sarlig méde, s den metode kunne jeg
hurtigt udelukke. Jeg har derfor valgt at lave en deltagende ustruktureret observation i
klassen, hvor jeg hjelper til imens der undervises. Observationen vil vere forholdsvist skjult
— dvs., at klassen far besked om, at jeg kommer som praktikant og skal se, hvordan man er
leerer, samt prove det selv. De ved derved, at jeg holder gje med, hvad der foregér, men ikke
specifikt at jeg observerer dem (Sunesen, 2021). P4 den made far jeg en fornemmelse for
klassen, eleverne samt lerernes undervisningsmetoder, uden at det stikker alt for meget ud.

Som inspiration fra bogen ”Specialpedagogik i lereruddannelsen”, kapitlet der

hedder ”’Systematisk observation som metode”, hvori der bliver pointeret meget kraftigt,
hvordan der er mange synspunkter og mange forskellige holdninger til en situation med en
eller flere elever, hvori eleverne kan have deres egen realitet pd situationen, som forholder sig
anderledes end det en enkelt lerer ser, eller en ting der kan vare en fordel for en situation kan
pludseligt blive en ulempe i en anden, har jeg valgt at lave en delvist &ben observation. Jeg
vil dermed tage elever til side, hvis de stikker ud pé den ene eller anden made, og faktisk tage
en snak med dem, for at forstd hvad de selv synes om situationerne, eller blot for at fa en
bedre forstéelse af elevens motivationer, synspunkter eller idéer, nar det er muligt
(Christiansen, Martensson, & Pedersen, 2016).

Dette er ogsa med inspiration fra podcastserien ”Veje til inklusion”, podcast # 8 "Med barnet
for bordenden”, hvor de ogsd vender dét at man ber tage bernenes perspektiv med i1 det man
skal observere (Hansen K. , 2021).

Til min strukturerede observation, har jeg valgt folgende punkter, som jeg vil fokusere pa:
o Hoyvilke elever skaber uro, og hvordan handterer leererne dem?
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e Hvordan pévirker urolige elever klassens overordnede laring?

e Hvordan bliver de stille elever, der ikke selv markerer i plenum, aktivt inkluderet i
undervisningen?

o Hvordan serger lererne for, at de fagligt steerke elever far udfordringer nok?

Mine observationer vil glidende foregéd over de forste 2 uger jeg er i praktik, da jeg si kan na
at fa et overordnet indblik i forskellige dage, situationer og elever, inden jeg den sidste uge
selv skal sta for mit planlagte undervisningsforleb i klassen.

Jeg har derfra valgt at samle alle mine observationer i et enkelt observationsskema, for
derved at kunne danne mig et hurtigt overblik over situationen.

Mit observationsskema:

Den klasse jeg blev tildelt var en 2. klasse bestdende af 28 elever. Denne klasse var en
forholdsvis stille klasse med meget lidt uro i forhold til antallet af elever. Dette gjorde ogsa,
at det var nemt at danne sig et overblik over de urolige elever og de mere stille elever.

For at elevernes identitet forbliver anonyme har jeg valgt at give dem andre navne end deres
rigtige.

Jeg har valgt at inddele mine observationer i to observationsskemaer, hvori de 2 forste
observationspunkter passer ind i det forste skema, og de 2 sidste i det andet skema sa man
nemt kan danne sig et overblik over, hvad der er observeret.

Planlaegning af mit undervisningsforleb:

I introduktionen til kapitlet ”Planlaegningsmodeller — en stotte og en udfordring til leererens
viden” i bogen ”Almen Didaktik — i leereruddannelse og laererarbejde” laegger forfatterne ud
med at sammenligne dét at undervise, med at sejle i en bad, der i et uforudsigeligt farvand
forseger at bevaege sig mod et mél, og derved pointerer de vigtigheden af en plan (Rasmussen
& Lund, 2008).

Dette inspirerede mig til at bruge SMTTE modellen til at planleegge og evaluere mit
undervisningsforleb, da den virker simpel og overskuelig og giver et godt grundlag til at sikre
en rad trad mellem malet og evalueringen, sammen med dens simpelhed, hvori
Sammenheng, Mil, Tegn, Tiltag og Evaluering arbejder sammen i en dynamisk model, hvor
alle punkter pavirker hinanden, uden et pa forhind givet begyndelsessted (Rasmussen &
Lund, 2008).

Jeg mener selv, at det ville blive for simpelt, hvis jeg f.eks. bare valgte at bruge den
didaktiske trekant, hvor fokus ligger pé at f4 samspillet mellem lereren, eleverne og
indholdet til at passe sammen. Dog giver denne model ikke nogen handleformer og abner
derfor op for at gd hen og blive kompliceret i sin simpelhed, selvom man kan bygge videre pa
den (Krogh, Christensen, & Qvortrup, 2016).

Allerede fra semesterets begyndelse har jeg haft et enske om at arbejde med Astrid Lindgrens
forfatterskab, da jeg mener, at hun er rigtig dygtigt til at skabe littereere universer, som bern
nemt kan identificere sig med og fordybe sig i.

Da den klasse jeg skal i praktik i, arbejder med lerermidlet D ’dansk , og de netop i dette
forleb skal beskaftige sig med tekster af Astrid Lindgren — ferst Pippi Langstrompe og
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dernaest Emil fra Lonneberg, i den sidste uge jeg er i praktik - har jeg valgt, at tage
udgangspunkt i dette som ramme for mit undervisningsforlab.

Jeg planlegger selv undervisningen i arbejdet med Pippi Langstrompe, som jeg anvender
som en introduktion og forberedelse til en mere fokuseret dialogisk laesning af Emil fra
Lonneberg. Med dette onsker jeg at skabe en sammenhangende progression i elevernes mode
med de to tekster, hvor arbejdet med Pippi skaber et feelles grundlag og opbygger elevernes
forstaelse for Astrid Lindgrens univers og fortellerstil.

For at understette mit undervisningsspergsmal og passe ind med den overordnede
klasseplanlaegning (eleverne laver altid skrive-opgaver i Dansk om mandagen, hvilket ikke
kunne laves om) og sikre faglig sammenhang i forlebet, har jeg valgt at redidaktisere enkelte
af de opgaver, som eleverne ellers ville have arbejdet med i D ’Dansk- materialet. Denne
redidaktisering indeberer, at jeg tilpasser og omformulerer udvalgte opgaver, sa de
understotter mine didaktiske mél og elevernes engagement i dialogisk lasning.

Min undersogelse vil tage udgangspunkt i at bruge SMTTE-modellen til at planlaegge et
undervisningsforleb hvor jeg, ved hjelp af de 2 tekster fra Astrid Lindgren, fr eleverne til at
fordybe sig 1 universerne, gennem indre billeddannelse og perspektivskifte, hvor jeg skal
sorge for at alle bliver inkluderet.

Som stette til mit forlab, har jeg desuden indtenkt de 5 faser i en meningsfuld
litteraturundervisning (Bojsen-Mgller & Nielsen, 2021):

Stemthed: Vores forforstaelse — vi skaber forventninger og forforstéelse i forhold til den
litteraere tekst, for den laeses. Overfort ser jeg lesningen af Pippi Holder Fodselsdag som en
stemthed, da det skal give forventninger og forforstaelse af Astrid Lindgrens univers, inden vi
gér 1 gang med Emil fra Lonneberg.

Tekstibnere: Vores forste indtryk af teksten. Her bevager vi os rundt i tekstens verden ved
hjeelp af deres sanser.

Tekstfordybere: Vores undersogelse af teksten.

Her dykker vi ned i teksten og arbejder med indholdet.

Teksttaenkere: Vores tanker om teksten og vores eget liv.

Verdensvendthed: Vores egne aftryk i verden. (Bojsen-Mgller & Nielsen, 2021).

For at give et simpelt overblik over, hvad SMTTE-modellen er, og hvordan man bruger den,
har jeg valgt at sette det op i nedenstaende skema:

Sammenhang Her overvejer lereren den kommende undervisning i den s@rlige kontekst,

som undervisningen tager afset i og skal foregd i. (Rasmussen & Lund,
2008)

Her kan man stille spergsmalene:

Hvor er vi nu?

Hvad er det vi prover at gere noget med?

Hvad er vigtigst for os at forbedre?

Hvad er begrundelserne for at prioritere netop dette omrade?

Hvad er mulighederne til at kunne fa dem til?
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e Hvad er det vigtigste vi ved om det arbejde vi star foran?
e Huvilke kundskaber og andre resurser har vi tilgeengelige?
e Hyvilke tidligere erfaringer kan vi bygge pa?
e Huvilke verdier skal preege arbejdet?
e Hvem vil dette arbejde have s@rlig veerdi for, nu og fremover?
(Hastein, 2017).
Mal Her bestemmes de konkrete og realistiske mal, som kan sattes for det
kommende forlgb. (Rasmussen & Lund, 2008)
Her kan man stille spergsmalene:
e Det vi onsker skal ske: Hvad skal det dreje sig mest om?
e Hyvis vi skal vaere mere konkrete, hvad ensker vi sé at opnd?
e Hvad haber vi at kunne sige om fremtidssituationen hvis arbejdet der
bliver gjort lykkedes helt?
e Hyvilke ord skal vere centrale i mélformuleringen?
e Huvis vi satter det op imod alt vi har ansvar for, hvor vigtigt er det s&
at vi nir i mal? (Hastein, 2017).
Tegn Her bestemmes det, hvad der er gnskeligt og muligt at registrere i det
kommende undervisningsforleb, ud fra de mal som er sat. (Rasmussen &
Lund, 2008)
Man kan ogsé sige, at med tegn skal vi fokusere pa, hvad der fortller os, at
vi n&rmer os maélet.
Her kan vi stille spergsmalene:
e Hvad forventer vi at kunne se og here nar vi arbejder med det?
e Hyvilke andre iagttagelser kan vi ogsa bruge, og som maske kan bruge
som tegn pa, at vi er pa rette vej?
e Hvor og i hvilke situationer ensker vi at disse tegn viser sig?
e Afdet vi hdber pa at kunne se og here, hvad kan vere de forste tegn
pa at vi bevaeger os mod malet?
e Hvad ville vare sarligt opmuntrende for os at opdage tidligt i
projektperioden?
e Afnogle af de tegn vi seger, kan vi sé allerede observere nogle af
dem nu? Altsa for vi gér i gang?
e Har vi faet nogle tegn med, som ikke bare gaelder det vi kan se, men
ogsé det vi sgger at here? (Hastein, 2017)
Tiltag Her bestemmes hvilke tiltag i undervisningen, der kan forventes at fore i

retningen af de enskede MAl, set i lyset af den givne sammenhang, herunder
ogsa lererens didaktiske kompetencer. Det er den konkrete bestemmelse af
indhold og organisering af et kommende undervisningsforleb. (Rasmussen &
Lund, 2008)

Det er ogsa hvad vi skal gere for at opnd mélet.
Og her kan vi bruge folgende spergsmal:
e Hvad er det vigtigste vi skal gore fremover?
e Hvad er det vi allerede gor, som er sd godt, at vi gerne vil fortsatte?
e Hvad er det vigtigste vi mere ma gore?
e Hvad ma vi gere anderledes?
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e Skal vi begynde med noget helt nyt?
e Hvad skal vi skaffe eller sarge for bliver udviklet?
e Huvilke resurser har vi tilgengelige og vil benytte?
e Hvordan skal det hele organiseres?
e Hvordan skal vi informere de involverede og andre om det vi arbejder
pa at f4 til at ske? (Hastein, 2017)
Evaluering Her bestemmes det, inden undervisningsforlebet, pa hvilken méade det vil

vaere muligt at evaluere, om elevernes lering naermer sig de fastsatte mal.
Desuden bestemmes det, hvordan lereren, efter undervisningsforlabet,
gennem beskrivelse og refleksion kan forholde sig til undersegende til
forholdet mellem planen og det faktiske forlgb. (Rasmussen & Lund, 2008)

Vi kan ogsé sperge: Hvad skal vi gere for at undersege og afgere hvad vi har
opnaet?

Til det kan vi bruge folgende spergsmal:
e Hvornar skal vi stoppe op for at evaluere?
e Hvad er de vigtigste spergsmal vi skal stille os under evalueringen?
e Hyvilke hjelpemidler og kilder kan det vaere aktuelt at benytte for at
sikre dokumentation at bygge evalueringen pa?
Hvem skal deltage i evalueringerne?
e Hvordan skal evalueringen foregd?

Hvem kan vere vigtige at informere om evalueringsarbejdet?
(Hastein, 2017)

I forhold til mit undervisningsforleb, kommer det s til at se séledes ud:

Sammenhang:

Dette er en 2. klasse der snart er feerdige med aret. De er allerede overordnet set gode til at
lese. De er gode til at give alle en stemme og indtil videre har jeg ikke set at de nedger
andres ideer eller folelser.

Klassen har 1 lgbet af aret arbejdet med D ’Dansk bogen for 2. klasse, og er i gang med
Kapitel 9, der hedder "Beorn i Beger”. De har lige arbejdet med Freken Ignora, og deres naste
skridt er Pippi Langstrompe, og dernast Emil fra Lonneberg. Det er forste gang de skal
arbejde med Astrid Lindgrens verker som en del af deres undervisning.

Dette passer godt ind i mit enske om at arbejde med Astrid Lindgren, og gir hédnd i hand med
arsplanlegningen fra klasselareren.

Jeg har aftalt med klasselereren, at jeg som indledning til Pippi, kan fa lov at lase historien
Pippi Holder Fodselsdag, som et forlenget frikvarter om fredagen, sa vi kan gé i gang med
emnet om mandagen, da historien her bare skal fungere som en indledning til temaet, og jeg
ellers ikke ville kunne nd at komme igennem resten af forlebet.

Om mandagen har eleverne altid noget der hedder ”Skriv Los” hvor de skal arbejde med at
skrive, sa for at fa det til at heenge sammen med mit tema, bruger vi opgave 10 1 D ’Dansk
opgavehceftet som inspiration, og far eleverne til at skulle finde pé en invitation til noget de

selv finder pa.

Derefter har jeg 2 dage med 3 lektioner til at arbejde med Pippi Langstrompe og sé 1 dag
med 1 lektion til at arbejde med dialogisk leesning med Emil fra Lonneberg.
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Det er en god, rolig klasse, hvor der bade er et par bern med lidt faglige udfordringer, s er
der bern der gennemsnitligt klarer sig godt, og sa har vi bern der er over middel. Alle skal
kunne vere med og alle skal fa noget ud af det.

Mal:
D’Dansk for 2. klasse har allerede mal for det forleb jeg skal gennemgé med eleverne, derfor
kan jeg inddele malene i 2 kategorier: 1. udvalgte mél fra bogen, og 2. malene i forhold til
min undersogelse.
1. Mélene fra bogen:

- Eleven kan forbinde tekstens emne med egen viden, erfaring og ideer.

- Eleven skal kende Pippi og Emil.

- Eleven kan prasentere sit produkt i neere sammenhange/Eleven har viden om enkle

prasentationsformer.

- Eleven kan lege med sprog, billeder og fortelling.

- Eleven skal kunne fortalle og skrive om en hovedperson.

- Eleven skal kunne leve sig ind i hovedpersonen.

- Eleven skal kunne fortlle og skrive, hvad de synes om en historie.

- Eleven har viden om mader at sammenligne tekster med egne oplevelser (Harms,
2013).

2. Milene i forhold til min undersegelse:

- Eleverne kan forestille sig, hvordan steder og personer 1 historien ser ud, hvad de
laver og hvilke stemninger der er i situationerne i historien (indre billeder).

- Eleverne kan satte ord pa, hvordan personerne har det og hvorfor de gor som de gor
(perspektivskifte).

- Eleverne over sig i at fortelle om historien med egne ord.

- Eleverne kan svare pé spergsmal om handlingen.

- Alle elever deltager aktivt i samtalen ud fra deres egne niveau.

- Eleverne viser fordybelse ved at vare stille og koncentrerede, nar vi arbejder med
indre billeder, dialogisk l&sning og opgaverne vi skal lave.

- Eleverne udferer opgaverne korrekt og passende med det vi lige har gennemgaet i
historierne.

- Eleverne kan leegge ord pd, hvordan de forestiller sig situationen foregér.

- Eleverne deltager i samtalen ved at reekke hdnden op og kommer med input til det vi
gennemgar.

- Elever der normalt er stille, far sat ord péd deres tanker, evt. med stotte fra mig eller de
andre elever.

Tiltag:

Mit undervisningsforleb er planlagt siledes:

Fredag:

Jeg laeser Pippi holder fodselsdag hejt 1 klassen i lebet af pausen. Der er her ikke fokus pa
dialog eller leengere fordybelse, men jeg serger for at forklare ord og begreber, der matte
vare over elevernes niveau i 2. klasse. Denne aktivitet fungerer som en introduktion og
skaber forventning og forforstaelse for det videre forleb, svarende til Fase 1: Stemthed.
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Mandag:

Mandag bruges til elevernes faste skriveopgaver, som jeg tilpasser, sa de passer med vores
lesning af Pippi. Her arbejder eleverne med en redidaktiseret opgave 10 fra D 'Dansk 2.
klasse Opgaveheefte (side 90), hvor de skal opdigte og skrive en invitation. Denne gvelse
understotter elevernes fantasi og skriftlige formuleringsevne, og er samtidig med til at
fastholde det vi gennemgik fra fredagens oplasning.o

Tirsdag:

Tirsdag begynder den egentlige undervisning ud fra mit planlagte forleb. For at fange
elevernes opmarksomhed mader jeg ind klaedt ud som Pippi med fletninger, fregner og
Pippis hest som rekvisit.

Som Fase 2, Tekstabner, leser jeg Jorden er Giftig op i D ’Dansk bogen for at samle elevernes
opmarksomhed om Pippi Langstrompe-historien vi leeste sammen fredag, for at vi kan
arbejde med opgaverne der horer til.

Vi gennemgar fakta om Astrid Lindgren, ud fra informationer vi far i D ’Dansk 2. Klasse
Fellesbog (hvem er hun, hvornér er hun fra, hvilke andre beger har hun skrevet — ved de
andet om hende?) og Pippi og laver opgave 8 i D’Dansk 2. Klasse Opgavehcefte.

Opgaven hedder ”Kender I Pippi”?, hvor eleverne skal skrive ting ned de kan se, der er
serligt ved Pippi. Vi starter med at gennemga eksempler sammen i klassen, og sé fir de lov
at feerdiggere opgaven individuelt.

I den efterfolgende lektion, hvor halvdelen af klassen pa skift er pé biblioteket, arbejder
resten af eleverne med opgave 11 (side 91), hvor de skal finde navneord og udsagnsord i
illustrationerne fra Pippis fodselsdag og beje dem — navneord i ental og flertal ubestemt, og
verber i nutid og datid. Denne opgave forbereder dem pa opgave 12, hvor ordene skal bruges
i en kreativ skriveavelse.

Onsdag:

Vi starter med opgave 12, hvor eleverne skaber en vrovlehistorie ud fra ordene fra opgave 11.
Formalet er at styrke elevernes sproglige bevidsthed og kreative anvendelse af sprog, som er
centrale kompetencer i arbejdet med perspektivskifte senere i forlebet. Ydermere er der
mange elementer 1 Astrid Lindgrens historier der ikke er passende med virkeligheden, derfor
er det en god ovelse, for at fa eleverne til at teenke i de baner og vare 1 stand til at bruge deres
fantasi, selvom den er en smule overdrevet i forhold til Astrid Lindgrens stil.

Herefter arbejder vi med opgave 13, hvor eleverne noterer andre titler af Astrid Lindgrens
forfatterskab. Dette giver eleverne et bredere kendskab til forfatterskabet og bygger pa
forstaelsen af hele det univers Astrid Lindgren har skabt, som vi arbejder med.

Vi afslutter med opgave 14, hvor vi sammenligner karaktererne Pippi Langstrampe og
Froken Ignora, som eleverne tidligere har arbejdet med. Denne sammenligning styrker
elevernes evne til at analysere og perspektivere karakterer og temaer.

Torsdag:

Vi arbejder denne dag med Emil og suppeterrinen fra D ’Dansk 2. Klasse Feellesbog med
fokus pé dialogisk lasning.
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Som tekstabner prasenterer jeg vanskelige ord som suppeterrin og komfurkrog og arbejder
med elevernes for-forstaelse ved at lade dem undersoge illustrationerne og gette pa
handlingen. Vi taler ogsa kort om Emil: hvem han er, hvornér han levede, og hvad eleverne 1
forvejen ved.

Herefter gér vi i gang med Fase 3: Tekstfordybere, hvor vi arbejder dialogisk med teksten.
Under laesningen stopper jeg jevnligt op og stiller 4bne, fortolkende spergsmal som fx:

* Hvorfor tror I, Emil gjorde dette?

* Hvad tror I, der sker nu?

* Hvordan tror I, Emil har det her?

* Luk gjnene og forestil jer, hvordan det ser ud.
* Hvad ville I selv teenke/fole her?

* Hvad kunne Emil have gjort anderledes?

Denne dialogiske tilgang skaber bade indre billeddannelse og understatter elevernes evne til
perspektivskifte, hvor de kobler tekstens indhold til egne erfaringer og forestillinger (Fase 4:
Tekstteenkere).

Som afrunding (Fase 5: Verdensvendthed) arbejder vi med opgave 17 (side 94), hvor eleverne
reflekterer over, hvad de kunne lide, hvad de ikke forstod, og hvad teksten minder dem om.
Forst diskuterer vi det i plenum, hvorefter eleverne arbejder individuelt med opgaven. Mens
vi diskuterer det i plenum er jeg opmarksom p4, at alle far lov at have en mening. Da alle
eleverne er forskellige vil nogle maske synes om noget, som andre ikke synes om, og det er
her vi fir ovet os pd den demokratiske stemme i klasserummet.

Evaluering:

Evalueringen skal vise, om eleverne arbejder med de danskfaglige og littereere mal, som
forlebet er tilrettelagt efter. Jeg vil undervejs holde gje med, om eleverne fordyber sig i
teksternes indhold, dvs. om de arbejder aktivt med teksternes handling, personer og

stemninger, og viser indlevelse i karaktererne ved at kunne satte ord pd bide handlinger,
folelser og motiver hos fx Pippi og Emil.

Gennem elevernes skriftlige opgaver kan jeg vurdere, om de er i stand til at:

+ anvende deres forstdelse af teksten i nye sammenhange (fx ndr de laver vrovlehistorier ud
fra ord fra teksten),

+ finde karaktertrak hos fx Pippi (opgave 8),
» sammenligne og perspektivere karakterer (opgave 14)

« reflektere over egne oplevelser i1 forhold til tekstens indhold (opgave 17).

12
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Nér vi arbejder dialogisk med Emil fra Lenneberg, vil jeg is@r fokusere pa, om eleverne kan
danne indre billeder, lave perspektivskifte og begrunde deres forstielser af bade Emils
handlinger og de andres reaktioner. Her vil elevernes deltagelse i dialogen vise, er 1 stand til
at koble deres egen erfaring og viden til deres forstaelse af teksten.

Evalueringen sker siledes bade lobende gennem observationer af deltagelse og mundtlige
besvarelser, samt efterfolgende gennem elevernes skriftlige arbejde. Jeg vil desuden lobende
gennemga mine observationer med min praktiklerer, som kender elevernes udgangspunkt
bedre, og som kan vare med til at vurdere elevernes fremgang og udbytte af forlabet.

Formalet med evalueringen er ikke blot at konstatere, om eleverne forstar opgaverne, men at
vurdere, hvordan de gennem arbejdet med opgaverne opbygger litterer forstielse, indlevelse
og refleksion over de tekster, vi arbejder med.

Analyse og refleksion over min undersggelse:

Mit praktikforleb i 2.x har veret en utroligt positiv og larerig oplevelse. Jeg har virkeligt faet
gjnene op for, hvor mange ting der foregér bag selve det at std og undervise i klassen og jeg
foler at mit enske om at ville vere larer og arbejde med bern, er blevet bestyrket i min
keaerlighed for at arbejde med bernene i klassen. De har vaeret utroligt sede og villige til at
arbejde med mig og jeg gik derfra med et kempe smil og en stor stak tegninger med sede
beskeder, der indikerede at de ogsd havde haft det sjovt og leert noget, i de uger jeg havde
vearet hos dem.

Jeg har iser fiet gjnene op for, at man som larer har utroligt meget arbejde, der ligger til
grund for at man har en klasse der er velfungerende, inkluderende og hvori der foregar god
leering der folger retningslinjerne for Folkeskolen savel som de enkelte fag.

Sa selvom det er et godt treek hos en larer, at han/hun er dygtig til klasseledelse og er god til
at vaere motiverende og kunne gore laeringen spendende, sa skal man ogsé vere god til at
holde et overblik over den retning undervisningen skal tage, man skal vere god til at
kommunikere og samarbejde med foraldre, andre lerere og eventuelt ogsa ledere blandt flere
andre ting man skal kunne.

Sa ud fra det kan jeg se, at jeg naste gang skal vaere mere struktureret nar jeg starter min
praktik, og maske kan have gavn at have en mere detaljeret checkliste med, sé det bliver lidt
mindre hektisk.

I forhold til min undersegelse, s& var mit enske at bruge SMTTE-modellen som
udgangspunkt for at kunne planlegge, udfore og evaluere et forleb i litteraturundervisningen,
hvor jeg gav eleverne mulighed for fordybelse igennem dialog, indre billeddannelse og
perspektivskifte, imens jeg fokuserede pé at alle elever fik mulighed for at deltage og hvor
alle elever folte de fik en stemme i klasserummet.

For jeg kunne gore dette, var jeg nedt til at fa et overblik over hvilke elever vi havde med at
gore. Jeg skulle lere hvem der var urolig, stille og fagligt sterkt, stille og med faglige
udfordringer, fagligt steerk og fagligt svag, og hvordan de hver is@r responderede pé
undervisningen og hvilke tiltag man skulle gore for at fa dem alle til at deltage, s& man
hverken tabte de fagligt svage eller fagligt steerke undervejs.
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Det forste punkt pA SMTTE-modellen er Situation, si jeg dannede mig et overblik over
situationen pa folgende made:

I lobet af de forste dage i1 praktikken arbejdede jeg ihaerdigt pa at eve mig i alle elevernes
navne og pa at begynde at danne et forhold til dem. Om mandagen i min anden uge i
praktikken kendte jeg alle navnene og var begyndt at leere dem ret godt at kende.

Og i lobet af uge 2 fik jeg s& godt et overblik, at jeg kunne danne mig et billede af, hvem af
eleverne der krevede mere tydelige rammer, sd der var ro, hvem der blev forstyrret at uro,
hvem der var kvikke men ikke sagde s meget, s& de skulle have lidt ekstra tid til at udfolde
sig, og hvem der havde det lidt svaerere fagligt og dermed skulle stottes lidt — det var en
hérfin balancegang som jeg konstant matte arbejde med.

Som empirisk materiale, har jeg b.la anvendt mine observationer fra mit observationsskema.

I mit observationsskema #1, 1 Bilag 1 har jeg noteret, at Samuel var en elev der skabte uro i
klassen. Man kunne ikke presse ham for meget, for s& havde jeg forstiet pd min praktiklerer,
at han kunne finde pa at reagere, og bare gé hjem, og hvis man gav hans opfersel for meget
opmerksomhed, s& kunne det vaere svart at kontrollere den.

At jeg har noteret, at min praktiklarer konsekvent ignorerede ham, nar han ikke ville folge
anvisningerne, og derved fik ham til at gere hvad der blev sagt efter noget tid, var afgerende
for min méde at leere at hindtere ham péa. Jeg var derfor nedt til at lere at ignorere den larm
han kunne fordrsage, og styre udenom den i min undervisning, sa de andre elever ikke endte
med at blive for urolige og dermed ikke opna den laring det var meningen de skulle have.
Det viser mig som laererstuderende, at der er mange mader at handtere bern pa, og selvom du
har et uroligt barn, sé er det ikke ensbetydende med, at de bare skal sattes ud foran klassen sa
resten kan leere, men man ma vere villig til at prove flere ting forst.

At han blev syg de sidste dage, hvor jeg netop skulle til at udfere mit forleb gjorde det meget
tydeligt, hvilken indvirkning han havde pa klassens overordnede ro og koncentration.

Balder, der pa ingen made var en elev der var i risiko for at blive overset, var derimod en elev
man skulle passe pa ikke fik for meget taletid, sa de mere stille barn kunne blive overset. Han
var dog en fagligt dygtig og glad dreng, s udover at han snakkede meget, sa var han ikke en
storre udfordring end det.

Og sé var der Lotte. Hvis jeg skal analysere ud fra situationen der opstod med hende, som jeg
har beskrevet i Bilag 1, hvor Lotte efter en uges tid begyndte at prove sine graenser af med
mig. Hun var ikke overordnet set urolig og forstyrrede de andre, men hun begyndte at vaere
trodsig og svare mig igen. Og en dag, da hun havde veret en smule for trodsig, tog mig og
min praktiklaerer hende til side og havde en rolig samtale med hende om hendes opfersel.

Ud fra empirien i mit observationsskema kan jeg konkludere at der er sket et meadegjeblik,
som har varet bestemmende for retningen af vores relation, og efter dette var hun meget
samarbejdsvillig og herte efter hvad jeg sagde, uden at det har haft negative konsekvenser for
vores forhold (se Bilag 1).

Udover det var der selvfolgeligt ogsé et par elever der havde tendenser til at snakke for
meget, og en enkelt elev der blev let frustreret og kunne finde pé at eksplodere i grad og skrig
uden provokation fra andre. Ham lerte jeg at vaere lidt forsigtig med, og bruge meget energi
pa at anerkende nar han gjorde noget rigtigt, i stedet for at fokusere pa det han gjorde forkert.
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Af de stille bern var iser Alma en jeg bed maerke i: hun var utroligt dygtig, men hun sad tit
enten dremmende eller trist og kiggede ud i luften. Hendes foreldre var 2 ar forinden blevet
skilt, og det pavirkede hende stadigvaek dybt. Hun savnede tit sine foreldre, og havde tit ondt
i maven de dage hun skulle skifte mellem den ene og den anden.
Men hvis man gav hende lidt ekstra stotte, sa skinnede det igennem,
hvor intelligent hun egentlig var. Som f.eks den invitation hun
skulle lave 1 min skrive-opgave. Hun inviterede til en fodselsdag pa

|
rare fofa  NIY QN KO oN\e

ciLmin fRdseLsddg &8N

2575 L0265 P& AR LSLS RN

fodestuen med underholdningen, at skulle se bern blive fodt. Det KL \0aE=134s VI SKaL se

viste at hun havde humor pé en intelligent made. parn bhive fodt

Sa var der en elev der var stille fordi hun ikke kunne lide at snakke 7‘){}\ : As )wf*-—
. . o . R . £j o €0 dét Sjovt Ast]

serligt hojt, nar de skulle have taletid, matte jeg sorge for, at Soq o

klassen var ekstra stille, for at vise hende respekt og lytte til hende. 3%:%%&

Der var ogsa Agate, som var meget intelligent og deltagende i undervisningen. Hende skulle
jeg passe pa jeg ogsa ikke gav for meget taletid, men samtidigt at hun ikke begyndte at kede

sig.

Mit mél var, kortfattet at udfere et forleb, hvor eleverne blev givet mulighed for fordybelse
igennem dialog, indre billeddannelse og perspektivskifte, med fokus pé inklusion og
deltagelsesmuligheder for alle eleverne.

Ud fra min lektionsplanlegning, blev det muligt at opnd det mél. Baseret pa hvad der stér i
min lektionsplanlegnings skemaer i Bilag 2, fremgér det, at eleverne var deltagende, svarede
godt pd mine spergsmél og udferte opgaverne korrekt, sé jeg kan konkludere, at jeg opnaede
det resultat jeg onskede.

Dog vil jeg indskyde, at jeg ikke var sa struktureret i min planlaegning, som jeg burde have
vaeret. Dette kunne ses, nar jeg f.eks. glemte at gennemga dagens program den ene dag. Og
jeg har lert, at jeg mé vaere mere fokuseret pé det til neste gang jeg skal i praktik.

Under Tegn i SMTTE-modellen, havde jeg sat folgende:
- Eleverne viser fordybelse ved at vare stille og koncentrerede, nar vi arbejder med
indre billeder, dialogisk l&sning og opgaverne vi skal lave.
- Eleverne udferer opgaverne korrekt og passende med det vi lige har gennemgaet i
historierne.
- Eleverne kan leegge ord pd, hvordan de forestiller sig situationen foregér.
- Eleverne deltager i samtalen ved at reekke hdnden op og kommer med input til det vi
gennemgar.
- Elever der normalt er stille, far sat ord pé deres tanker, evt. med stotte fra mig eller de
andre elever.
At eleverne faktisk, trods lidt snak her og der, var fordybet i opgaverne, koncentrerede og
havde interesse i1 det vi leerte, og at de faktisk var meget deltagende da vi lavede den
dialogiske lesning, hvor alle eleverne havde noget at tilfeje til det, gor, at jeg kan
konkludere, at jeg faktisk opnéede dette.

Som tiltag har jeg beskrevet min lektionsplanlaegning. Inden jeg gik i gang var jeg usikker p4,
om jeg ville kunne né det hele indenfor den tid jeg havde, men eleverne var meget
samarbejdsvillige, og nér de langsomme elever haltede bagud, hjalp de hurtigere elever dem
med opgaverne, s alle kunne folge med.

15



Caroline Sihm US SYD 1. semester
3035289 Juni 2025

Det sidste punkt er evaluering. Jeg har observeret en klasse der var meget deltagende og
udferte opgaverne flot. Eftersom der selvfolgeligt var elever der var dygtige pa hver sin
made, var der elever der klarede sig bedre end andre, men jeg kunne se, at de alle rykkede sig
ud fra deres niveau. At sddan en pige som Alma grinende kom ind med en sjov idé til en
invitation var et vigtigt moment for mig — hun var altid sveer at fa med fordi hun var lidt 1 sin
egen verden.

Og as Samuel, der aldrig ville lave skriveopgaverne om mandagen, faktisk provede at ga i
gang inden han gav op, var ogsa meget positivt.

Slutteligt har jeg ud fra min praktiklerers observationer og evalueringer lert folgende:

e Jeg skal ikke panikke nar jeg i klasseundervisningen stdr med nogle elever der
allerede forstar opgaven, mens andre ikke er helt med endnu. Sa mé jeg hellere bruge
lidt mere tid pé at fa alle med.

Jeg skal gve mig i flottere skrift nar jeg skriver pa tavle (jeg er venstrehandet).
Jeg skal laese lidt langsommere sa eleverne kan folge med.

Jeg ma godt sige fra nar én elev prover at tage ordet for meget.

Jeg skal vaere mere opmarksom pa de stille elever og serge for at de alle far lov at
sige noget.

Det som overraskede mig:

I lobet af mit praktikforleb, overraskede det mig gang pa gang, hvor sed en klasse jeg var
kommet i, og hvor meget jeg kom til at holde af bernene. Det var en klasse med 28 elever, sd
jeg havde forventet at der ville vaere meget uro og at det ville veere sveert at styre klassen,
men de var stort set alle utroligt samarbejdsvillige og arbejdede med interesse og villighed
med det jeg lavede med dem. Jeg havde fra min sens tidligere klasselaerer lert det trick, at
hvis man raber "VANDFALD?”, sa skulle eleverne sige som et vandfald (tyssende). Jeg
introducerede det til eleverne, og pludseligt blev jeg konstant bedt om at rabe vandfald, hvis
nogle af eleverne syntes der var for meget larm. Det var virkeligt sjovt, og jeg fornemmer
ogsé at eleverne folte det var underholdende at arbejde med mig.

En ting som ogsa virkeligt overraskede mig, og som jeg ma indremme, at jeg nok har
undervurderet, er hvor meget man skal tage hgjde for nar man begynder pé praktik for forste
gang. Jeg folte det som om jeg havde smidt en masse bolde i luften og ikke helt havde
forberedt mig ordentligt pa at skulle gribe dem alle pé én gang;

Dette kan uddybes folgende: jeg ankommer til skolen og skal huske alt det jeg lige har lest
og leert, jeg skal huske min undersegelse og mit undervisningsforleb, jeg skal huske
observationerne og observationsskemaet og eventuelt veere opmerksom pa ting der opstar,
som passer ind med det jeg lige har laert (sdsom konflikthdndteringer, improviseringer af
undervisningen, hvor meget en lerer skal blande sig, hvordan hun inkluderer alle elever og
alt muligt andet), jeg skal huske hvilke laererroller jeg har valgt at fokusere pé (og jeg skal
huske at fokusere pd netop dem), samtidigt med at jeg kommer ind i en allerede fungerende
gruppe med 28 elever man lige skal leere navnene pa, samt lere at fole hvem de er, hvem der
er stille, hvem der er urolig, hvem der har brug for mere hjelp og hvem der har brug for flere
udfordringer og skabe et godt forhold til dem, sé de er villige til at samarbejde med mig. Alt
dette samtidigt med at der allerede er en overordnet arsplanlaegning for klassen, at leereren
allerede er i gang med et forleb og at jeg ogsa bare skal nd at observere og lere af det hun
allerede geor.
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Min praktiklarer var et fantastisk eksempel pé en god larer; hun har veret laerer i 25 &r og er
utroligt dygtig. Og sa har hun en virkeligt smuk méde at se bernene pa; hun ser

ikke ”dumme” elever eller elever hun ikke kan lide. Hvis en elev var urolig eller sver at
styre, sd formulerede hun det som at hun ikke bred sig om elevens opfersel”. Derfor var hun
ogsa utroligt populer i klassen, samtidigt med at hun var respekteret og blev lyttet til.

Jeg tog derfor mig selv i ofte at glemme lidt hvad jeg var der for, fordi jeg blev sd ivrig i at
leere af det min praktiklerer gjorde.

Jeg opdagede ogsé selv, at der var én elev, jeg forst ikke troede jeg ville kunne skabe noget
serligt forhold til, da han virkede meget som en der bare spillede smart”, at selv han var et
barn jeg virkeligt kom til at holde af. Under hans facade og jokes var han utroligt bled og
villig til at leere. Derved opdagede jeg, at opfersel ofte er overfladisk og at der er en person
under det, som maske ikke er pad den made man forst ser.

I og med at mit forleb havde meget at gore med inklusion, s havde jeg meget fokus pa,
hvordan lererne hindterede det at inkludere alle i klassen, og at serge for at klassen
overordnet set var inkluderende iblandt hinanden. Derfor overraskede det mig meget en dag,
hvor jeg sad alene i laerernes spisestue, uden min praktiklaerer. I stuen var der ikke nogle
leerere jeg kendte, sé jeg satte mig ved en stol taet pé et par lerere der sad og hyggesnakkede.
Det var tydeligt at jeg var ny og maske lidt utilpas ved at sidde alene og ikke kende nogle. En
af leererne smilte kort til mig, vendte sig veek fra mig, og snakkede videre. Det er ikke at jeg
ikke kan finde ud af at vaere med mig selv, men det overraskede mig faktisk at ingen fra den
gruppe gjorde det mindste forseg pa at inkludere mig. 2 af lererne ignorerede mig ligefrem.
Jeg ville selv have gjort mere for at anerkende og inkludere en helt ny praktikant (eller ansat),
s hun ville have folt sig mere velkommen i gruppen.

En sidste ting der overraskede mig, og som jeg meget gerne vil fokusere pa i en senere
undersoglse, er, at mange af de bern der havde problemer i skolen pd den ene eller anden
made, viste sig at vaere skilsmissebern. Det var ikke alle, men en hgj procent. Det dbnede op
for spergsmaélet om, hvordan laering og trivsel i Folkeskolen bliver pavirket af at have
foraeldre der er skilt.

Min DIGI-Talk:

https://www.studietube.dk/video/9936104/aczgtie7tur13d4d5jlzw79irdlmw98gslydeexf

17



Caroline Sihm US SYD 1. semester
3035289 Juni 2025
BILAG 1:
Observationsskemaer
Observationsskema # 1
Observationspunkt:
Hvilke elever skaber uro, og hvordan hdndterer lcererne dem?
Samuel: Balder: Lotte
Beskrivelse Samuel er en elev med en Balder er en rigtigt Lotte var ikke en elev der
af ADHD diagnose. Man legger glad dreng. Han er direkte skabte uro i klassen.
situationen: | marke til, at han neesten altid kvik og folger godt Hun virkede som en lidt
snakker og starter samtaler i med i klassen. Han stille og tilbageholdende
klassen. Giver man ham forst har neesten altid pige i starten, men efter et
opmerksomhed er det svert at hénden oppe og vil par dage hvor jeg havde
stoppe ham igen. rigtigt gerne have varet pd skolen, begyndte
Han er intelligent, men i visse ordet hele tiden. Han | hun at svare mig meget
fag har han svert ved at kan godt lide at lave | igen, naegtede at gore hvad
koncentrere sig , hvilket fis og fé klassen til at | der blev sagt og provede
fordrsager at han kan finde pa at | grine og man herer tit | konstant at skabe en
starte mindre konflikter i hans stemme 1 reaktion hos mig. P4 en
klassen, som en af de eneste der | klassen. indirekte made forarsagede
gor det med vilje. Hvis man ikke det uro i klassen, da det
Han neagter tit at folge leerernes | vaelger ham nar han | satte et eksempel om, at det
anvisninger, men hvis han s har handen oppe, var ok ikke at here efter og
bliver ignoreret med alt andet begynder han tit at at svare igen.
han ensker, ender han tit med at | snakke alligevel
samarbejde om anvisningerne.
Scerlige - Samuel er sammen med 3 - En af dagene hvor | - En dag negtede Lotte at
observationer | andre elever blevet sat ind i jeg skulle lave mit lave den opgave hun var
om enkelte rummet ved siden af for at lave | planlagte blevet bedt om, og blev
elever: opgaver. Jeg horer uro inde ved | undervisningsforleb | konstant ved med at kigge
siden af, si jeg kigger derind. blev han ved med at | trodsigt pa mig — men ikke
Samuel har fiet 2 af de andre reekke handen op og | vredt, bare pd en
elever til at satte sig langt vaek snakke selvom jeg provokerende made.
fra den sidste elev ”fordi han er | ikke havde valgt - Lotte kom op til mig ved

FCK fan”. Den sidste elev er
blevet ked af at vaere lukket ude
og begynder at rébe.

- Samuel var syg de sidste 3 dage
af min praktik, og klassen var
markant mere rolig, der var
ingen konflikter og de arbejdede
overordnet set mere koncentreret
og effektivt pa det de skulle 1
klassen.

ham. Han var meget
insisterende, og jeg
endte ofte med at
tage ham, hvilket
gjorde at nogle af de
mere stille elever
blev overset, indtil
min praktiklaerer
korrigerede mig pé
det efter timen.

- Eleverne var blevet
sat til at lave en
opgave individuelt.
Jeg matte den dag

tavlen og spurgte ind til en
opgave. Sagde hun ikke
havde lyst til at lave den.
Jeg bad hende tage tingene
og gé hen til sin plads for at
lave den. Dette fordrsagede
at hun tog papiret og smed
det péd gulvet og satte sig
ned pa lererstolen og
ligesom smeltede nar jeg
provede at rejse hende.
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tage fat i Bastian
mindst 10 gange og
bede ham vere stille
og lade de andre
verre, sa de kunne
lave deres opgave.
Man lagde maerke til,
at eleverne der sad
teet pd ham, blev
distraherede fra deres
arbejde hver gang
han begyndte at tale.
Scerlige - Samuel havde en uvillighed til | - Da Bastian havde - Da hendes opfersel
samtaler med | at tage sine sko af om morgenen | haft hdnden oppe nok | optrappede og blev verre,
eleverne: ndr han kom ind i klassen. Dette | gange, sagde jeg tog mig og min
er en regel de har i den klasse, sa | tydeligt i klassen, at | praktiklaerer hende til siden
gulvene ikke bliver for beskidte. | han havde sagt meget | og fortalte hvad vi havde
Jeg valgte at lave det til en leg og det skulle vaere de | observeret, og sagde det
for Samuel ved at tage tid pa andres tur. Han ikke var en hensigtsmassig
ham sé han kunne slé sin rekord. | surmulede lidt men opfersel. Vi gjorde det dog
Efter et par dage matte jeg tage | tog s hdnden ned og | klart at vi ikke var sure
ham til side og sige, at det var lod de andre tale. eller syntes dérligt om
sidste gang vi legede den leg. Efter dette rakte han | hende — tvaertimod. Vi
Efter dette begyndte han at tage | handen op ofte, men | spurgte hende hvorfor hun
skoene af inden han kom ind, snakkede ikke hvis opforte sig pa den made,
eller ndr han blev bedt om det. jeg ikke valgte ham. | men det kunne hun ikke
- jeg tog Bastian til lige svare pa. Desverre var
side pa et tidspunkt alligevel overveldende for
og spurgte ham hvad | hende og hun begyndte at
han gerne ville veere | graede. Vi sluttede af med
ndr han blev stor (for | at give hinanden en
at forstd lidt bedre, krammer. Efterfolgende var
hvorfor han méaske hun mere respektfuld og
snakkede sddan hele | lyttede efter nar jeg bad
tiden). Hans svar var | hende om noget, og vi
ligetil: han ville enten | fortsatte med et godt
vare komiker eller samarbejde og forhold
skolelarer. imellem hinanden.
Hvordan Overordnet set har de andre I klasseundervisning | Hendes opforsel havde ikke
pavirkede det | elever lert at ignorere Samuel, skete det, at nar en stor pavirkning 1
klassens eller Samuelt ulydighed. Dog Balder fik ordet for klassen, men der var lidt
overordnede | kunne man godt marke, at han meget, eller ikke blev | uro omkring hende nar hun
leering? fik flere med pé at snakke og stoppet i at snakke i | valgte at svare igen eller

lave andre ting end det de var
blevet sat til af laereren.

Ogsa dét at han snakkede hele
tiden gjorde, at lereren skulle
snakke hgjere eller gore sig mere
umage for at fa resten af klassen

munden pé lereren,
sé var der faerre af de
stille elever der tog
handen op. Det
gjorde ogsé at
lereren blev mere

ikke gore hvad jeg bad
hende om. Men det var
ikke direkte fors
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til at hore efter eller gore hvad
der blev sagt.

presset for at sorge
for at udveelge andre
elever, end hvis han
havde varet mere
tilbageholden.

At han snakkede
meget nar der var
individuelle opgaver
gjorde ogsd, at han tit
forstyrrede 2-3 elever
fra det de skulle lave.

Hvordan
handterer
lcererne dem?

Min praktiklerer informerede
mig helt fra start om, at hun
konsekvent ignorerede Samuel
ndr han ikke ville gore som hun
sagde. Jeg observerede flere
gange, at da Samuel var en dreng
der godt kunne lide
opmarksomhed, endte det med,
at han altid gjorde hvad hun
sagde efter lidt tid.

Nér Balder snakkede
for hejlydt ville min
praktiklerer
simpelthen rabe hans
navn ud i klassen og
sige han skulle vaere
stille. Dette hjalp
flere gange, men ikke
altid.

Nér det gjaldt at han
konstant ville have
ordet i klassen og
begyndte at snakke
mens han havde
hénden oppe, ville
laereren bare sige, at
han skulle vente til
det blev hans tur.
Hvis han begyndte at
befale at skulle
snakke, hjalp det at
papege, at han
allerede har snakket
og at der er 28 elever
i klassen og at alle
skal have lov at
snakke. Dette gjorde,
at han trak handen
ned eller blev stille
og ventede pi sin tur.

Dette blev handteret ved
samtalen beskrevet.

Observationsskema # 2

Observationspunkt:

Beskrivelse/observationer:

elever:

Seerlige samtaler eller
observationer om enkelte
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Hvordan bliver de stille
elever, der ikke selv
markerer i plenum, aktivt
inkluderet i undervisningen?

- Nér der var
klasseundervisning og elever
skulle svare pa spergsmaél,
lagde jeg meerke til, at
lereren valgte at tage de
elever der var meget med,
og markerede sig i starten,
og ved de lidt lettere
spergsmal spurgte hun
faktisk de still elever, selv
hvis de ikke havde markeret
sig. Hun gav god plads til at
de skulle tale, og hvis de
ikke talte sa hojt,
korrigerede hun de elever
der snakkede i munden pa
hende.

- Nogle af de stille elever
kunne godt blive forstyrret
af larmen nér eleverne
arbejdede i1 grupper eller
individuelt — i de tilfelde fik
de lov til at sidde 1 rummet
ved siden af og arbejde.

- Dette var ikke en direkte
del af undervisningen, men
for hvert frikvarter skulle
eleverne skrive sig pa
aktiviteter de ville lave, og
der var fokus p4, at alle
elever skrev sig op. Dette
hjalp med at eleverne socialt
var inkluderet, hvilket
overordnet hjalp i
undervisningen.

- Ved falles oplasning
sorgede lereren for, at alle
elever pa skift skulle lese et
par s@tninger op i klassen,
sa ingen blev glemt.

- Leereren havde nogle
opgavehafter eleverne
kunne lave i nogle af
lektionerne, disse var flere
haefter, med forskellige
svaerhedsgrader, som
eleverne blev tildelt eller
kunne velge, baseret pa
deres faglige dygtighed.

- Under mit
undervisningsforleb var der
en dag, hvor jeg oversé at en
af de mere stille elever
faktisk sad med en dagbog
og tegnede lige foran mig, i
stedet for at folge med. Det
var min praktiklerer der
observerede det og
kommenterede pa det.

- Jeg havde en samtale med
min praktiklaerer om, hvad
hun ger nar elever snakker
lavt. En ting er at bede nogle
af dem om at snakke lidt
hgjere, men nogle elever
havde svart ved det. Hun
gér meget op 1 at laere resten
af klassen at respektere det
og vere stille nar de sa
snakker, sa de ikke bliver
afskreekket fra at snakke.

- Alma, en stille pige, som
var sterkt pavirket af hendes
foraeldres skilsmisse cirka 2
ar tilbage, ville nogle dage
ikke skrive sig pa
aktiviteterne ude i
frikvartererne. Lareren
provede at fa de andre elever
til at invitere hende med, og
nogle dage hjalp det, andre
dage endte det med at hun
fik lov til at sidde indenfor
med en eller to af de andre
piger.

- Ved mit
undervisningsforleb havde
jeg en tendens til konstant at
valge de fagligt sterke
elever, der altid rakte
hénden op i klassen, min
praktiklaerer korrigerede mig
sa jeg ogsa sd de lidt mere
stille elever og sergede for

at tage alle eleverne lidt pa
skift.
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Hvordan sorger lcererne for,
at de fagligt steerke elever
far udfordringer nok?

- Nér man i klassen var
feerdig med de opgaver de
blev sat til, var det ofte de
fagligt steerke elever, der
blev faerdige forst. De fik sa
lov at arbejde med andre
opgaver imens de ventede pa
de andre. Ofte var det
opgaver der var designet til
lidt sterre klasser, som de sé
kunne arbejde med.

- Nér der var
klasseundervisning, ville
leereren sorge for, at
udveaelge de fagligt sterke
elever til at svare pa de mere
fagligt udfordrende
sporgsmal.

- Nar der var undervisning
hvor alle elever skulle vaere
med pé en opgave de sa
skulle lave individuelt efter,
sa brugte lereren nogle
gange eleverne der var
fagligt dygtige, til at hjelpe
dem der havde lidt svaerere
ved at forstd opgaverne.

- en elev — Agate — var iser
fagligt steerk og kunne
egentligt godt springe en
klasse over, men havde det
socialt godt i klassen. Hun
fik et par gange tildelt
opgaver for et hgjere
klassetrin.
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N/A

N/A

DOBBELTLEKTION PA 90 MINUTTER

1 5 Eleverne At gore klar U: Siger til
minutter | bliver bedt | til at de kan eleverne at de
om at rydde | sidde og lytte skal pakke
op pé bordet | og hare sammen,
og finde historie finde deres
deres madpakker
madpakker frem og saxtte
frem sig pa deres
plads
E: Pakker
sammen 0og
setter sig ned
og finder
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madpakken
frem
2 1 minut Visatter et | Det er sa Smartboardet | X X

billede af eleverne kan | og min laerers

Pippis se hvad der computer

invitation star pa

frem pa invitationen

smartboarde | imens jeg

t for at laeser.

eleverne kan

se den

3 25 Jeg leeser Introduktion | Lerervejlednin | E: sidder og | Min
minutter | Pippi holder | til gen til spiser frokost | praktiklaer

Fadselsdag | undervisnisni | D’Dansk 2. imens de er

hajt for ngen i Astrid | klasse. lytter til min | observerer

eleverne Lindgrens historie. mig og
veerker Pippi U: Laser giver
Langstrompe Pippi holder | feedback
og Emil fra Fodselsdag efter
Lonneberg. hejt for lektionen.
Den er til for klassen.
at skabe
forventning
om det vi skal
til at i gang
med.

Refleksion for timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor
@ndrede forudsatninger?

Hvad kan du gere?

Hyvis eleverne ikke vil vaere rolige og
lytte, eller hvis de har mange spergsmal
til teksten eller kommentarer, si jeg ikke
kan na at laese det hele.

Jeg kan ikke gore s& meget, da det er
forste gang jeg skal laese hejt. Hvis jeg
ikke nar hele historien har min
praktikleerer sagt, at hun vil laese den
sidste del op i en lektion jeg ikke skulle
veere deltagende i senere pa dagen, da vi
skal arbejde med Pippi allerede om
mandagen og skal vere feerdige med
historien sa det bliver et glidende forleb
der haenger sammen.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vare?

Det gik godt. Jeg gik 5 minutter over tid,
for at na at laese hele historien, og til sidst
da vi kom teet pa frikvarteret, var det
svaerere at holde elevernes
opmeerksomhed pa historien.

At have delt historien op, og selv laest den
sidste del op mandag morgen for vi
startede pa neaeste planlagte forleb.
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Elevaktiviteter for og

efter

Forberedelse

Her beskriver du
elevernes eventuelle
forberedelse til din
lektion

De skal have deres penalhus med da de skal skrive

Efterbearbejdning
Her beskriver du,
hvordan du tenker at
inddrage elevernes
forberedelse i din
undervisning (hvis du
veelger, at de skal

N/A.

forberede noget)
Lektionsplan:
OBS: Mandag skal eleverne til morgensamling, s det er en dobbeltlektion pa 75
minutter.
Sekvens | Varighed Indhold Her Formél/mal Her | Materialer Her | Aktivitet Evaluering og
En Her beskriver du, | skriver du, beskriver du, Her beskriver feedback
lektion skriver hvad hvad formalet | hvilke du Her beskriver
opdelesi | du, hvor sekvensen og materialer og undervisnings-, | du, hvordan
sekvense | lang tid omhandler maélet/malene leeremidler, der | arbejds-, og du vil arbejde
r—kald | den er for den skal bruges organisationsfo | med
dem 1, 2, | enkelte enkelte sekvens rmer evaluering og
Sooc sekvens U: underviser feedback af
varer E: elever elevernes
lzeingsudbytte
0g
leringsproces
1 5 Jeg Det er et fast | Smartboardet | U: X
minutter | gennemgar | anslag til og en Gennemgér
dagens morgentimen, | computer programmet
program sé elevernes E: Sidder pa
med opmarksomh deres faste
eleverne ed bliver sat pladser og
som en fast | pa dagens lytter
del af program og
morgentime | de mentalt
ns anslag. bliver klar til
undervisning.
2 5 Eleverne far | Sa de kan X X X
minutter | udleveret bruge haeftet
deres til at skrive i
skrivehaefter
fra sidste
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uges
skriveopgav
e
3 20 Eleverne Malet er at Opgavehefte | U: Min
minutter | bliver bedt | eleverne ttil D’Dansk | Gennemgér | praktiklaerer
om at finde | bliversatind | 2. klasse og | opgaven men | sidder i
side 90, 1 hvad de skal | tavlen til eleverne enden af
opgave 101 | og gjort klar | illustreringer | sidder pa klassen og
opgavehaft | til at lave og hjelp til deres pladser | observerer
et for opgaven selv. | svaere ord der | og lytter til og noterer
D’Dansk 2. skal staves. mig. til at give
klasse, som E: Rakker mig
viser Pippis handerne op | feedback til
invitation til og stiller sidst.
Tommy og sporgsmal
Annika fra nar de er
historien jeg usikre pa
laeste fredag hvad de skal.
og en De kommer
beskrivelse med
af at skulle eksmepler pa
opdigte en ting man kan
invitation. invitere til og
Jeg hvad der skal
gennemgar vare i en
med invitation.
eleverne
hvad den
invitation er
og hvad den
bestar af.
Eleverne
kan stille
sporgsmal
og give
eksempler i
klassen.
Eleverne far
at vide, at
de skal
skrive
invitationen
og tegne en
fin ramme
omkring sa
det ligner en
rigtig
invitation.
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4 45 Eleverne far | At Elevernes U: Géar rundt | Gennemgée
minutter | at vide at de | understotte skrivehafte iklassen og | Ise af
skal gd i elevernes og penalhuse. | hjelper med | invitationer
gang med fantasi og sporgsmal og | ne til sidst
opgaven skriftlige sorger for vil give
hver for sig. | formulerings overordnet feedback pé
evne, samt en arbejdsro. om de har
fastholdelse féet det ud
af den af opgaven,
historie jeg som de
laeste fredag. skulle.

Refleksion for timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor
@ndrede forudsatninger?

Hvad kan du gere?

Tidsmaessigt. Det er sveert at vurdere
hvor mange spergsmal de har og hvor
leenge de er om at lave opgaven.

Jeg kan preve at forklare tingene sa godt
som muligt inden vi gir i gang.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vare?

Det gik fint. Selv Samuel, der ellers
aldrig vil lave skriveopgave om
mandagen prevede inden han gav op og
ville lave noget andet.

Dog havde Alma ondt i maven (det har
hun tit de dage hun skifter mellem far og
mor) og blev sat ind ved siden af sammen
med nogle af de andre piger for at kunne
arbejde i fred og ro.

Der var ogsid mange sporgsmaél da de
forst gik i gang med at skrive, hvilket
indikerede at jeg ikke havde vaeret
grundig nok med at gennemgé hvad en
invitation var og hvad der skulle veere af
informationer i sadan en (tid, sted osv.)
Min praktikleerer kommenterede ogsa pa,
at jeg havde veeret for hurtig i min
gennemgang og det virkede lidt hektisk.
Jeg havde ogsé glemt at gennemga dagens
program med eleverne, og det skabte en
smule uro i forhold til deres koncentration 1
starten.

At have vaeret mere grundig i min
introduktion af opgaven.
At huske at introducere dagens program.

Da jeg efter timen sad og rettede
opgaverne kunne jeg ogsa se pa nogle af
dem, at jeg ikke havde veeret tydelig nok i
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hvilke informationer der skulle vaere i
sadan en invitation.

Elevaktiviteter for og efter

lektion

Forberedelse

Her beskriver du
elevernes eventuelle
forberedelse til din

N/A

Efterbearbejdning
Her beskriver du,
hvordan du tenker at
inddrage elevernes
forberedelse i din
undervisning (hvis du
veelger, at de skal
forberede noget)

N/A

Skabelon til lektionsplan:
DOBBELTLEKTION PA 90 MINUTTER

Sekvens Varighed Indhold Her Formal/mal Materialer Her | Aktivitet Evaluering og
En Her skriver | beskriver du, | Her skriver beskriver du, Her feedback
lektion du, hvor hvad du, hvad hvilke beskriver | Her beskriver
opdelesi | lang tid sekvensen formilet og materialer og du du, hvordan
sekvense | den enkelte | omhandler miélet/malene | lzeremidler, der | undervisni | du vil arbejde
r — kald sekvens er for den skal bruges ngs-, med
dem 1,2, | varer enkelte arbejds-, evaluering og
Sooc sekvens og feedback af
organisati | elevernes
onsformer | lzeingsudbytte
U: 0g
undervise | leeringsproces
r
E: elever
1 10 Jeg stiller Et Metalbgjle, U: Stiller | Elevernes
minutter | mig op til underliggen | elastikker og | sig op reaktion pa
tavlen med | de formal er | en stor Pippi | foran det vil vaere
Pippi at faen god | Hest framin | klassen | den
fletninger, | relation til | datters sa alle feedback
fregner og | eleverne, sa | verelse. kan se der behoves
Pippis hest | de er mig. for dette.
som samarbejdsv E: Gor
rekvisit. Jeg | illige med klar til
sporger ind | mig. dagens
til hvem jeg | Men et ikke undervis
ligner og mindre ning ved
hvorfor de | vigtigt at finde
tror jeg er formal er, at materiale
klaedt ud. fange r frem og
elevernes sette sig
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opmerksom pa deres
hed og lede pladser.
den hen
mod dagens
arbejde med
Pippi
Langstromp
€.
2 5 minutter | Jeg Det er et Smartboardet | U: X
gennemgar | fast anslag | ogen Gennem
dagens til computer gér
program morgentime program
med n, sa met
eleverne elevernes E: Sidder
som en fast | opmarksom pa deres
del af hed bliver faste
morgentime | sat pa pladser
ns anslag. dagens og lytter
program og
de mentalt
bliver klar
til
undervisnin
g.
3 10 Jeg laeser At samle D’Dansk 2. U: Laser | Min
minutter | Jorden er elevernes klasse opi praktikaerer
giftigop 1 opmarksom | feellesbog. klassen | observerer
feellesbogen | hed om E: folger | mig og
for Pippi med i laver noter
eleverne. holder deres som
Fodselsdag, egen bog | feedback til
som jeg min
laeste hoijt undervisnin
for dem i g.
fredags.
Samt at
fungere som
fase 2.
Tekstabner.
4 20 Vi At give Smartboardet | U: Min
minutter | gennemgar | eleverne og Sperger | praktikarer
fakta om historisk computeren | ind til observerer
Astrid forstaelse af | samt Astrid mig og
Lindgren, forfatteren, | almindelig Lindgren | laver noter
ud fra samt at fa tavle. og som
information | deres hjelper | feedback til
er vi far i opmarksom med min
D’Dansk 2. | hed pé de eksemple | undervisnin
Klasse universer r hvis g.
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Fellesbog | hun har eleverne | Ogsa
(hvem er skabt. mangler | elevernes
hun, idéer. 1o, svar pa
hvornér er E: sidder | sporgsmaél
hun fra, pa deres | og
hvilke andre pladser fordybelse i
boger har og emnet vil
hun skrevet raekker vare en
—ved de handeni | méde at
andet om vejret nar | evaluere om
hende?) de har de laerer
spergsm | noget eller
al eller forstar
inputs til | opgaven.
mine
spergsm
al.
5 25 Jeg beder Atse om de | Opgavehefte | U: Star At se om
minutter | eleverne har forstdet | ttil D’Dansk | ved eleverne
finde det vi har 2. klasse, tavlen og | besvarer
opgavehaft | gennemgaet | tavlen og gennemg | opgaven
et til indtil nu, og | penalhuse. ar ting korrekt vil
D’Dansk 2 | at arbejde om Pippi | give
klasse frem | med at med feedback pé
og sld op pd | opbygge klassen. | om de har
side 91 for | deres evner Skriver | lert noget.
at lave for nogle Min
opgave 8, perspektivs eksemple | praktiklerer
som garud | kifte. r ned, observerer
pa at skrive som 0gsa min
nogle eleverne | undervisnin
punkter ned kan g for at
der bruge. kunne give
kendetegner E: Sidder | feedback
Pippe, hvor pa deres | efter timen.
vi forst pladser Til sidst
gennemgar og sperger min
lidt om raekker praktiklerer
hvad der er hidnden | eleverne
serligt ved op forat | felles i
Pippi, og komme | klassen om
jeg hjelper med feedback pé
dem med at eksemple | min
skrive nogle r. udklaedning
punkter ned, Derefter | og den time
via tavlen, sidder de | vi har haft.
og s bliver pa deres
de bedt om pladser
at lave og
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resten af
opgaven
individuelt.

udfylder
opgavern
e, mens
jeg gar
rundt i
klassen
0g
hjelper
med
spergsm
al.

Refleksion for timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor
@ndrede forudsatninger?

Hvad kan du gere?

Om mit kostume vil virke som en
distrahering i stedet for en hjzlp.
Ogsa om jeg kan saette dem ordentligt ind
i opgaven inden vi gir i gang.
Tidsprogrammet er ogsa siarbart da jeg
ikke ved hvor laenge de vil vere om
opgaven.

Jeg kan ikke se at jeg kan gere sia meget.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vare?

Undervisningsmeessigt gik det rigtigt
godt. Mit kostume var i hej grad med til
at fa eleverne til at veere samarbejdsvillige
og de elskede det. Det var tydeligt at det
var med til at f4 deres opmaerksomhed pa
det vi skulle beskzftige os med.

Min praktikleerer var dog nedt til at gi ud
inden timen kom i gang, fordi der var en
foraldre der var kommet for at have et
mede med hende grundet en situation der
var opstiet mellem 2 elever. Sa jeg var
alene i klassen sammen med en padagog
og kunne ikke fa feedback som det
oprindeligt var planen.

Jeg ser ingen mulige alternativer i denne
situation da den ikke var planlagt.

Elevaktiviteter for og efter
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Forberedelse
Her beskriver du

lektion

elevernes eventuelle
forberedelse til din

N/A

Her beskriver du,

inddrage elevernes
forberedelse i din

veelger, at de skal
forberede noget)

Efterbearbejdning

hvordan du tenker at

undervisning (hvis du

N/A

Lektionsplan: (OBS: I denne lektion bliver eleverne delt op i 2 hold der pa skift tager pa
biblioteket halvdelen af lektionen, si jeg laver samme sekvens to gange)

Sekvens Varighed | Indhold Her Formal/mal Materialer Her | Aktivitet Evaluering og
En Her beskriver du, Her skriver beskriver du, Her beskriver du feedback
lektion skriver hvad du, hvad hvilke undervisnings-, Her beskriver
opdelesi | du, hvor | sekvensen formailet og materialer og | arbejds-, og du, hvordan
sekvenser | lang tid omhandler mélet/malene | lzeremidler, organisationsformer | du vil arbejde
— kald den er for den der skal U: underviser med
dem 1,2, | enkelte enkelte bruges E: elever evaluering og
Booc sekvens sekvens feedback af
varer elevernes
leeingsudbytte
0g
leringsproces
I. 2 Eleverne X X X X
minutter | bliver delt op
ito og det
ene hold
bliver sendt
pa
biblioteket
sammen med
paedagogen)
2. 20 Jeg beder At arbejde Tavlen til at | U: Star ved tavlen | Min
minutter | eleverne med vise og gennemgar praktiklerer
X2 abne op i elevernes eksempler opgaven. Skriver | observerer
opgavehaftet | forstdelse af | samt eksempler ned og giver
1 D’Dansk 2. | navneord og | penalhuse og | efterhdnden som | feedback
klasse og verber, samt | opgaveheftet | vi gennemgér efter timen.
finde opgave | forberedelse | til D’Dansk | opgaven. Elevernes
11 pé side pa opgave 2. klasse. E: Sidder og 10 0g
91, som 12 vi skal lytter og reekker | udforelse af
omhandler at | lave naste handen op for at | opgaven er
finde dag, hvor stille spergsmal ogsé en
navneord og | ordene skal méide at
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verber pa et
billede fra
Pippi holder

bruges til en
kreativ
skriveovelse.

og komme med
eksempler.
Sa bliver eleverne

Fodselsdag
og bgje dem

navneordene
i ental og
flertal,
ubestemt, og
verberne 1
nutid og
datid.

Vi
gennemgar
hvad de
forskellige
ting er, og
jeg hjelper
dem med et
par
eksempler
for de bliver
sat igang.

sat 1 gang med
opgaven og jeg
gér rundt og
hjelper nar de har
sporgsmal.

evaluere om
de forstod
og lerte
noget af
opgaven.

Refleksion for timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor
@ndrede forudsatninger?

Hvad kan du gere?

Jeg ved faktisk ikke hvor meget de ved
om navneord og verber, si det er sveert
100% at forberede hvor meget vi skal
gennemga.

At eleverne skal deles op og skifte midt i
timen er ogsa sirbart i forhold til
distraheringer mellem eleverne.

Jeg kan sporge min leerer hvad de ved,

men det er svaert helt at kunne forudse.

Jeg kan sorge for god kontrol nar de
skifter hold der tager pa biblioteket.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vere?

Det gik fint. De lavede opgaven som de
skulle.
Jeg havde dog vearet lidt for hurtig i min
gennemgang af opgaven, sa eleverne
havde en del spergsmaél ved det forste
hold.

Jeg kunne have veeret bedre til at
forklare opgaven og sorge for at de
forstod den ordentligt.

Da denne time var 2 dansk-lektion samme
dag, var jeg stadigvaek i Pippi kostume.
Min praktiklerer spurgte klassen om
hvad de syntes, hvad de tzenkte og om
hvad de kunne lide og ikke lide ved min
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undervisning den dag. Eleverne var ikke
sa klare i deres feedback, men de havde
syntes det var sjovt.

Elevaktiviteter for og efter
N/A

N/A

Lektionsplan:
OBS: Onsdag skal eleverne til morgensamling, sa det er en dobbeltlektion pa 75
minutter.

1 2 Jeg Det er et Smartboard | U:
minutter | gennemgar fast anslag | et og en Gennemgér
dagens til computer programmet
program med | morgentim E: Sidder pa
eleverne som | en, sa deres faste
en fast del af | elevernes pladser og
opmerkso lytter
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morgentimens | mhed
anslag. bliver sat
pa dagens
program
og de
mentalt
bliver klar
til
undervisni
ng.
2 20 Vi starter med | At styrke Tavlen og U: Star ved | Min
minutter | at gennemgd | elevernes | opgaveheft | tavlen og praktiklee
hvad en sproglige et til gennemgar | rer
vrovlehistorie | bevidsthed | D’Dansk 2. | emnet samt | observer
er, og jeg og kreative | klasse, samt | kommer eri
kommer med | anvendelse | deres med bunden
eksempler. af sprog, penalhuse. | eksempler | af
Jeg henviser som er og sporger | klassen
til opgaven centrale bernene om | og giver
eleverne kompetenc eksempler. | feedback
lavede dagen |eri E: Sidder pa | til sidst.
for med at arbejdet deres Eleverne
finde og beje | med pladserog |s
navneord og perspektivs raekker fordybels
verber og vi kifte senere hdndenop |eog
kommer med | i forlebet. ved udferelse
eksempler pa, | Ydermere sporgsmal | af
hvordan man | er der og for at opgaven
kan lave mange give giver
vrovlehistorier | elementer i eksempler. | ogsé
ved brug af Astrid Sa sidder de | feedback
disse ord. S& | Lindgrens pa deres pa om de
bliver de sati | historier pladser og | har leert
gang med at der ikke er laver det de
lave opgave passende opgaven og | skulle.
121 med jeg gér
opgavehaftet | virkelighed rundt og
til D’Dansk 2. | en, derfor hjelper nar
klasse, hvor er det en de har
de skal bruge | god evelse, sporgsmal.
et navneord og | for at {4
et verbum fra | eleverne til
opgave 11til | at tenke i
at skabe en de baner
vrovlehistorie. | og vare i
stand til at
bruge deres
fantasi,
selvom den
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er en smule
overdrevet
i forhold til
Astrid
Lindgrens
stil.
3 10 Eleverne laver | At give Tavlen og U: Star ved | Min
minutter | opgave 13 i eleverne opgavehaft | tavlen og praktiklee
opgavehaftet | kendskab et til skriver rer
for D’Dansk | til Astrid D’Dansk 2. | eksempler | observer
2. Klasse, Lindgrens | klasse, samt | ned. eri
hvor de skal forfatterska | deres E: Sidder pa | bunden
skrive titler b, samt at | penalhuse. | deres af
ned pd Astrid | bygge pa pladser og | klassen
Lindgrens forstaelsen reekker og giver
veaerker. af hele handen op | feedback
Forst Astrid ved til sidst.
gennemgar vi | Lindgrens sporgsmal | Eleverne
igen hvad vi univers. og svar. ]
ved om Sa gar jeg fordybels
hendes bager. rundt i e og
klassen og | udforelse
hjelper af
mens opgaven
eleverne giver
sidder pa ogsa
deres feedback
pladser og | pd om de
udfylder har leert
opgaven. det de
skulle.
4 10 Jeg beder At styrke Tavlen og U: Stirved | Min
minutter | eleverne kigge | elevernes | opgaveheft | tavlen og praktiklee
pa opgave 141 | evner til at | et til skriver rer
opgavehaftet | analyserer | D’Dansk 2. | eksempler | observer
til D’Dansk 2. | og Klasse, ned. eri
klasse, hvor perspektive | samt E: Sidder pa | bunden
de skal rer elevernes deres af
sammenligne | karakterer | penalhuse pladser og | klassen
og finde og temaer. raekker og giver
forskelle handen op | feedback
mellem Pippi ved til sidst.
Langstrempe sporgsmal | Eleverne
og Freken og svar. s
Ignora, som Sa gar jeg fordybels
de tidligere rundt i e og
har lavet et klassen og | udforelse
forlgb med. hjelper af
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Sa gennemgér mens opgaven
jeg eksempler eleverne giver
pa det ved sidder pa ogsa
hjelp af tavlen deres feedback
som eleverne pladser og | pd om de
hjelper med at udfylder har laert
komme med. opgaven. det de
Til sidst bliver skulle.
de bedt om at
lave opgaven i
deres heefter.

Refleksion for timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor
@ndrede forudsatninger?

Hvad kan du gere?

Tidsprogrammet. Vi skal né at lave 3
opgaver i denne lektion.

Jeg kan ikke se hvad jeg kan gore andet
end at styre klassen godt, s eleverne

ikke bliver distraheret.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vare?

Det gik rigtigt godt. Vi ndede det hele.
Dog kommentererede min praktikleerer
P4, at jeg havde haft en tendens til at
overse de lidt mere stille elever, fordi
nogle af de mere deltagende og urolige
elever konstant tog ordet. Iszer Balder
havde hinden oppe hele tiden, og
snakkede selvom han ikke blev valgt.
Jeg havde ogsa overset at en elev havde
siddet og tegnet i en notesbog imens jeg
underviste.

Vi gennemgik hvordan jeg kunne
fokusere mere pa klasseledelse sa Balder
f.eks. ikke hele tiden fik ordet.

Hun gav mig ogsd navne pa dem man
nemt kunne overse si jeg kunne vzere
opmzrksom pa at veelge dem i naeste

lektion.

Elevaktiviteter for og efter

Forberedelse N/A
Her beskriver du
elevernes eventuelle
forberedelse til din
lektion

Efterbearbejdning N/A
Her beskriver du,
hvordan du tenker at
inddrage elevernes
forberedelse i din
undervisning (hvis du
veelger, at de skal

forberede noget)
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DOBBELTLEKTION PA 90 MINUTTER
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Sekvens | Varighed | Indhold Her Formal/mal Her Materialer Aktivitet Evaluering og
En Her beskriver du, | skriver du, hvad | Her Her beskriver feedback
lektion skriver hvad formilet og beskriver du, | du Her beskriver
opdeles i | du, hvor | sekvensen malet/malene er hvilke undervisnings-, | du, hvordan
sekvense | lang tid omhandler for den enkelte materialer og | arbejds-, og du vil arbejde
r—kald | den sekvens leeremidler, organisationsfor | med
dem 1, enkelte der skal mer evaluering og
2,3... sekvens bruges U: underviser feedback af
varer E: elever elevernes
leingsudbytt
e og
leringsproces
1 5 Jeg Det er et fast Smartboard | U: Gennemgér | X
minutte | gennemgar | anslag til et og en programmet
r dagens morgentimen, | computer E: Sidder pa
program sa elevernes deres faste
med opmarksomhe pladser og
eleverne d bliver sat pa lytter
som en fast | dagens
del af program og de
morgentime | mentalt bliver
ns anslag. klar til
undervisning.
2 35 Viarbejder | Atskabe indre | Fellesboge | U: Star ved Min
minutte | denne dag billeddannelse | n til tavlen og praktiklerer
r med Emil og | og at D’Dansk 2. | leser hojt observerer i
suppeterrine | understotte Klasse imens jeg bunden af
n fra elevernes evne stiller klassen og
D’Dansk 2. | til speorgsmal til | giver
Klasse perspektivskift eleverne. Jeg | feedback til
Fellesbog e, hvor de er sidst.
med fokus kobler tekstens opmarksom Elevernes
pa dialogisk | indhold til egne pa at alle far fordybelse
laesning. erfaringer og lov at svare pd | og udforelse
Som forestillinger sporgsmal. af opgaven
tekstabner (Fase 4: E: Sidder pa giver ogsa
prasenterer | Teksttenkere). deres pladser | feedback pa
jeg med bogen om de har
vanskelige foran dem og | leert det de
ord som lytter med. skulle.
"suppeterrin’
0g
"’komfurkrog
" og arbejder
med
elevernes
for-
forstaelse
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ved at lade
dem
undersoge
illustrationer
ne og gatte
pa
handlingen.
Vi taler ogsa
kort om
Emil: hvem
han er,
hvornar han
levede, og
hvad
eleverne i
forvejen
ved.

Herefter gér
vi i gang
med Fase 3:
Tekstfordyb
ere, hvor vi
arbejder
dialogisk
med teksten.
Under
lesningen
stopper jeg
jevnligt op
og stiller
abne,
fortolkende
sporgsmal
som fx:
Hvorfor tror
I, Emil
gjorde dette?
Hvad tror I,
der sker nu?
Hvordan tror
I, Emil har
det her?
Luk gjnene
og forestil
jer, hvordan
det ser ud.
Hvad ville I
selv
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tenke/fole

her

Hvad kunne

Emil have

gjort

anderledes?

3 30 Jeg beder At afrunde Tavlen og | U: Stdr ved Min
minutte | eleverne sla | forlabet og opgavehaft | tavlen og praktiklerer
r op pé side arbejde med et til skriver observerer i

941 fase 5: D’Dansk 2. | eksempler bunden af
opgavehafte | Verdensstemth | klasse, samt | ned. klassen og
t til ed. elevernes E: Sidder pa giver
D’Dansk 2. | Eleverne skal penalhuse. | deres pladser | feedback til
klasse og ogsé her gves i og raekker sidst.

kigge pa demokrati og at hénden op ved | Elevernes
opgave 17, | give plads til sporgsmél og | fordybelse
hvor man forskellige svar. og udferelse
skal skrive meninger. Sa gar jeg af opgaven
ting man rundt i klassen | giver ogsa
syntes om, og hjzlper feedback pé
ikke syntes mens eleverne | om de har
om, hvad sidder pa leert det de
man undrede deres pladser | skulle.

sig over og og udfylder Min

hvad opgaven. praktiklerer
historien spurgte
mindede ogsa

dem om. eleverne til
Vi sidst hvad
gennemgar de syntes,
et eksempel kunne lide
pa hvert og ikke
punkt og jeg kunne lide.

sorger for at
hvis
eleverne
ikke er enige
1 hinandens
synspunkter,
sa bliver det
taget op,
med henblik
pa at give
alle lov til
hver deres
mening.

Refleksion for timen
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Hvor er din plan mest sarbar overfor Hvad kan du gere?
@ndrede forudsatninger?

Jeg ser ikke umiddelbart en sirbarhed | N/A
overfor zndrede forudsztninger.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hivordan:gilctimen ift. det forventede? Hvad ville mulige alternativer veere?

Det gik rigtigt godt. Eleverne var Jeg kunne have veret mere klar i min
meget engagerede i arbejdet med den anvisning inden vi gik i gang og sagt at de
dialogiske laesning. ikke behovede folge med i teksten, eller
Niér jeg bad dem lukke gjnene og hvis de skulle have fulgt med, sa skulle

forestille sig hvad der skete i fortellingen | jeg have laest langsommere.
sad ngesten alle med lukkede gjne og
bevagede sig lidt i forhold til
fortzellingen, samt grinte eller smilte.
Elevernes feedback var ogsa positiv, dog
ikke szerligt detaljeret.

Min praktikleerers feedback var ogsé
overvejende positiv, dog havde jeg ikke
veeret klar nok i min gennemgang, si da
jeg laeste hejt provede nogle elever at
folge med i bogen, men da jeg ikke
regnede med at de skulle det, havde jeg
laest for hurtigt til at de kunne folge med.
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En dag fandt Tommy og Annika et brev i deres postkasse.
»TE TMMY A ANIKA’ stod der udenpi. Og da de ibnede brevet, fandt
de et kort, hvor der stod:

»TMMY A ANIKA SKA KOME TE F@LSEDA

HOS PIPPI I MAREN ZFTERMEDAG.
PAKLAENING: VA I SEL SYNS.«

Skrivefif &

Verber fortzler,
hvad man ggr
eller gjorde. j

og to, og find ord i billedet. | skal finde b3de navneord og verber.

Navneord
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