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Professionsessay etape 1

Indledning:

Alle mennesker skaber billeder, nar de ser forskellige genstande og oplever forskellige ting. Et aeble vil
nogle mennesker taenke som "surt", andre vil taenke pa det som "glat", og nogle vil teenke pa det som
bade "surt og glat". Billederne vil blive udviklet, hvis der sker en ny og anden oplevelse af aeblet. Det er
ikke anderledes, nar det geelder matematik og matematiske begreber. Elever skaber ogsa her billeder.
Billeder, som udvikles og &endres, nar nye erfaringer udfordrer de eksisterende forestillinger og skaber
en kognitiv konflikt — altsd en situation, hvor eleven ma revurdere sin forstaelse. (Tall & Vinner, 2021, s.
15).

Nar det geelder geometri, er det altsa de oplevelser og erfaringer, et barn har haft, som kan vaere
afggrende faktor for deres geometriske niveau, mere end hvor gamle de er (Van de Walle, 2001, s.
307). Det geometriske niveau kan altsa se forskelligt ud i en 6. klasse, alt efter hvordan deres
begrebsbilleder er udviklet.

Jeg vil med Hiim og Hippes relationsmodel planlaegge, gennemfgre og evaluere et forlgb med
geometri, i matematikundervisning i 6. klasse, da geometri er et utrolig vigtigt emne hele vejen fra
indskolingen til udskolingen, fordi det giver en dybere forstaelse af verden, udvikler
problemlgsningsevner, stgtter andre matematiske omrader og bruges dagligt af alle mennesker (Van
de Walle, 2001, s. 309).

Min hensigt er at gare dette pa en made, hvor jeg sikrer, at alle elever har mulighed for deltagelse, da
det, barn har med hinanden fgr, under og efter timen, har indflydelse pa, hvordan det enkelte barn kan
indga i rollen som elev - og dermed indga i undervisningen pa den made, jeg som leereren forventer
(Serensen & Grumlagse, 2016, s. 115).

Men undervisning handler ikke kun om faglig formidling. En af skolens vigtigste opgaver er at skabe en
demokratisk ramme for elevernes politiske socialisering og dannelse (Lieberkind, 2013, s. 93). Derfor
har jeg i min undervisningsplanlaegning fokuseret pa matematisk dannelse og det, at skabe et
leeringsfeellesskab. Her skal argumentation styrkes, sa elevernes begrebsbilleder kan udvikles
(Quvang, 2019, s. 164).

Mit undervisningsspgrgsmal lyder derfor saledes:

Hvordan kan jeg ud fra Hiim og Hippes relationsmodel planlsegge, gennemfore og
evaluere matematikundervisning i 6. klasse, hvor fokus er pa at skabe
deltagelsesmuligheder for alle elever og pa udvikling af elevernes forstaelse af
geometriske begreber, hvor barnene forklarer geometri for andre som en del af
beornenes matematiske dannelse?




Jeg har i mit undervisningsspgrgsmal lagt op til, at undervisningen skal ske pd en made, hvor
eleverne forklarer geometri for andre som en del af deres matematiske dannelse. Dette er i
trad med fagformalene i matematik, hvor der i stk. 2 star, at “elevernes leering skal baseres pa,
at de selvstaendigt og gennem dialog og samarbejde med andre kan erfare, at matematik
fordrer og fremmer kreativ virksomhed, og at matematik rummer redskaber til problemlgsning,
argumentation og kommunikation.” (emu, 2022). Leering ved erfaring, er ikke bare et fokusomrade i
undervisningsspgrgsmalet, fordi det star i de formelle fagformal, men fordi den stgrste leering
sker, nar eleven stopper op, reflekterer over det han har gjort, og begynder at stille spargsmal, eller
gare observationer. | dette tilfeelde, geometrisk erfaring. For at stgtte i denne leering vil jeg give
handgribelige materialer, modeller og papir, som ger det lettere at udforske rumlige sammenhaenge
(Van de Walle, 2001, s. 308).

Undersgagelsessporgsmalets relevans for folkeskolen

Det bliver interessant at undersgge, hvordan man ud fra Hiim og Hippes kan planlaegge og udfgre en
god matematikundervisning, for elever i 6. klasse, som kan skabe deltagelsesmuligheder for alle, pa
en made hvor bgrnene kan blive matematisk dannet. Jeg ser frem til at stgtte eleverne med en
udviklingsorienteret tilgang til undervisning som kommer til at kraeve, at jeg lytter til eleverne og starter
der, hvor de befinder sig (Van de Walle, 2001, s. 309). med en undervisning som passer til deres
niveau, ud fra Van Helen niveauerne - en model, der beskriver, hvordan elever gradvist forstar
geometriske begreber i forskellige stadier, fra visuel genkendelse til logisk analyse (Van de Walle,
2001, s. 309). og ud fra feellesmalene for matematik. | forhold til Sidstnaevnte lyder méalene indenfor
geometri og maling efter 6. klassetrin, at ”eleven kan undersgge geometriske egenskaber ved
plane figurer.” og at “eleven kan kategorisere polygoner efter sideleengder og vinkler”, samt at
”eleven kan undersgge geometriske egenskaber ved rumlige figurer” (Barne- og
undervisningsministeriet, 2019, s. 7).

Udover at have relevans for faget matematik er undersggelsesspagrgsmalet ogsa overordnet
relevant for folkeskolen hvor der bl.a. i bekendtggrelse af lov om folkeskolens §1 - Stk. 3 star at:

Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter
i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget af
andsfrihed, ligeveerd og demokrati. (Barne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Mit fokus pa elevernes deltagelse kommer til udtryk bade i bestreebelsen pa at skabe plads til alle i
undervisningen og i gnsket om, at eleverne leerer geometri ved selv at formulere og forklare begreber
for hinanden som en del af deres matematisk dannelse. Dannelse indebaerer bade evnen til at agere
hensigtsmaessigt i sociale sammenhange og at udvikle sig som et kreativt og skabende menneske
(Bundsgaard, 2019, s. 25).



Formalet med min undervisning er, at eleverne udvikler deres forstaelse af geometri gennem
samarbejde og kommunikation. Opgaverne er tilrettelagt sddan, at de skal lgses i grupper a to, hvor
begge bidrag er ngdvendige. P4 den made traener eleverne medansvar og oplever, at deres indsats gar
en forskel. Det er mit hab, at de samtidig far indsigt i pligters betydning, og at undervisningen dermed
bidrager til deres dannelse som medborgere, rustet til at samarbejde om lgsningen af de problemer, vi
star overfor — bade lokalt og globalt (Dorf, 2012, s. 21).

Afslutningsvis imgdekommer undervisningen ogsa folkeskolelovens krav om andsfrihed, ligeveerd og
demokrati. Eleverne skal selv arbejde undersggende og finde frem til lgsninger gennem praktiske og
fysiske opgaver. Undervisningen afsluttes med en opsamling, hvor elevernes egne svar og refleksioner
danner udgangspunktet. P4 den méade far eleverne mulighed for aktiv deltagelse, og undervisningen
bliver en demokratisk proces, hvor deres stemmer og erfaringer bliver hgrt og taget alvorligt
(Lieberkind, 2013, s. 93).

Min observation i min undersggelsesklasse

Observation kan bruges som metode, til at komme helt teet pa, hvordan handlinger udfolder sigi den
konkrete praksis. Sanser er altsa det primaere redskab (Sunesen, 2020, s. 194).

Ifalge Sunesen findes der fire begrebspar, som kan bruges til at foretage observationen.
Deltagende/ikke-deltagende, mikro/makro, struktureret/ikke struktureret og synligt/skjult. De kan
kombineres pa forskellige mader i et og samme observationsforlab (Sunesen, 2020, s. 195).

| forberedelsen til observation er det vaesentligt at finde frem til svar pa seerligt tre spgrgsmal:
Hvorfor du laver undersggelsen, hvad du vil vide og hvordan du vil finde ud af det (Sunesen, 2020, s.
193).

Det er afggrende for kvaliteten og anvendeligheden af arbejdet, at man pa forhand har gjort sig nogle
overvejelser over, hvad man gerne vil have ud af det (Christoffersen & Fisker, 2016, s. 4).

Opmeerksomhedsmodellen er et eksempel pa en observationsmodel, som forsgger at indfange noget
af det mangefacetterede bgrneliv ved at henlede opmaerksomheden pa livs- og deltagelsesarenaer,
som vi ellers kan have en tendens til at glemme i en fagligt orienteret skoletradition. Her bliver mange
forskellige leerere inddraget, hvilket giver et tydeligere billede af eleven (Christoffersen & Fisker, 2016,
s. 6).

I min praktik planleegger jeg at anvende to forskellige observationsmetoder, som har hver deres
fordele, funktioner og retmaessige tidspunkt.

Forste observation

Farst anvender jeg en ustruktureret tilgang hvor jeg indtager en globalt sansende position og hvor jeg
med abne sanser blot iagttager, hvad der sker og noterer det hele (Sunesen, 2020). Derefter skriver jeg
reflektion til alle punkter inklusiv en overordnet refleksion.

Tid Noter Reflektion




Refleksioner efter fgrste observation

Jeg observerede en matematiktime i den 6. klasse jeg senere selv, skulle undervise i. Undervisningen
bag preeg af manglende ro, struktur og tydelige rammer med en seerlig udfordring ved elev 1 som
virkede umotiveret og urolig. Desuden naegtede han at deltage i undervisningen (Se bilag 6). Det er
tydeligt at eleven mangler statte og struktur for at kunne deltage.

Anden observation

Pa baggrund af den fgrste observation, hvor Elev E (Elev 1 fra farste observation) udviste gentagne
forstyrrende adfeerdsmenstre og havde sveert ved at indga i undervisningen pa konstruktiv vis,
vurderede jeg at det ville veere relevant at foretage en ny observation. Formalet med den anden
observation er at undersgge, mere specifikt, om de udfordringer, der blev identificeret i fgrste forlgb,
fortseetter, aendrer sig, eller handteres anderledes — og dermed skabe et mere nuanceret billede af
Elev E’s deltagelse, trivsel og behov i undervisningssammenheaeng.

Observationsskemaet til anden observation er inspireret af Christina Holm Poulsen, som har udrettet
et observationsskema, som kan anvendes i forhold til et barn som opleves i vanskeligheder, for at
blive klogere pa, hvad vanskelighederne handler om (Poulsen, 2021). Det speendende ved Christina
Holm Poulsen er, at hun anlaegger et barneperspektiv, hvor hun ser med eleven og ikke kun pa eleven.

Tid og situation Hvad gor fokusbarnet? Hvad gor de andre?

Hvad kendetegner Hvor kigger barnet hen? Hvad prever de pa?
situationen? Hvad er barnet optaget af og Hvad er de engageret i?

Hvad kendetegner engageret i? Hvad prover barnet at Hvad ser ud til at betyde noget
undervisningen, opna via sine handlinger? Hvad er fordem?
undervisningsformen, vigtigt for barnet?

frikvarteret?

Refleksioner efter anden observation

Anden observation havde til formal at undersage, hvordan Elev E (samme som Elev 1 i fgrste
observation) deltager i undervisningen, samt hvilke faktorer der kan forklare hans udfordringer. Da jeg
selv skal undervise klassen, er det vigtigt for mig at fa en dybere forstaelse af de behov, der gor sig
geeldende. Jeg vil udfolde mine observationer mere i analysen.

Planleaegning af mit undervisningsforlgb

Jeg skal i min praktik primaert veere i en 6. klasse hvor jeg blandt andet kommer til at deltage i alle
deres 4 matematiktimer i ugen. Jeg har faet lov til at lave undervisningsforlgb med geometri. Jeg har



afsat 3 lektioner til forlgbet og planlagt at ggre undervisningen praktisk, reflekterende samt at give
eleverne interaktive oplevelser, da det er kernen i gode geometriaktiviteter i grundskolen (Van de
Walle, 2001, s. 306). Jeg har desuden besluttet, at eleverne skal overfgre arbejdet til GeoGebra. Det
skyldes, at jo flere mader man kan klassificere og skelne former p4a, desto bedre forstar man dem (Van
de Walle, 2001, s. 307). Desuden skal eleverne gare brug af hdndgribelige materialer, modeller og
papir, som skal gare det lettere at udforske rumlige sammenhange (Van de Walle, 2001, s. 308).

Fagdidaktisk

Fagdidaktisk vil jeg arbejde med at skabe
sammenhaeng mellem abstrakte begreber indenfor
geometri med deres konkrete anvendelse (Olsen &
Jensen, 2023, s. 155). Jeg er her inspireret af aktivitet 2

i teksten: "Matematik - Udforskning af mgder mellem GEOMETRIPROJEKT
fag og elever”. Aktiviteten handler om hvordan man —— BYPAENPLANSCH
kan udvikle elevers begrebsforstaelse og den giver
mulighed for at fastholde elevernes umiddelbare
mgde med et matematisk begreb og mulighed for at

fastholde eleverne engagement i arbejdet med at INSTRUKTION:
. . BYGG EN STAD PA EN PLANSCH.
udvide begrebets mange repreesentationsformer. Det DIN STAD SKA UPPFYLLA ALLA NEDANSTAENDE GEOMETRISKA KRAV.
. . . ANVAND LINIAL, PASSARE OCH FANTASI!
giver mig et afseet i at planlaegge rammer og KRYSSA | VARJE PUNKT WAR OEN A KLAR.

muligheder for elevernes mgder med nye begreber
(Olsen & Jensen, 2023, s. 155).

Hovedaktiviteten bliver, at eleverne ud fra nogle

geometriske retningslinjer, skal skabe en by pé en 1. DIN STAD SKA INNEHALLA EN HALVCIRKEL MED DIAMETERN 5 M.
o ege o B 2. DIN STAD SKA HA EN TRAPEZOID MED MINST EN RAT VINKEL.
planche. Der skal altsa veere specifikke cm-mal og 3,087 SKA FINNASTVA PARALLLLALIVER — EXCVAGAR, RALS ELLER HUSUAGOAR
. . <] HH H 4. DET SKA FINNAS TVA FIGURER SOM AR SPEGELBILDER AV VARANDRA
vinkler og indga mange specifikke og forskellige 5. RITA ETT HUS MED ETT TAK SOM BESTAR AV TVA KONGRUENTA TRIANGLAR, OCH FORKLARA VAREOR DE AR KONGRUENTA.
geo metris ke figu rer for at eleve rn e ka n fé Va rie red e 6. DET SKA FINNAS EN BYGGNAD SOM BESTAR AV MINST TRE OLIKA GEOMETRISKA FIGURER (T.EX. REKTANGEL + CIRKEL + TRIANGEL).
’

7. DET SKA FINNAS EN VINKEL PA EXAKT 90° (RAT VINKEL) OCH EN VINKEL STORRE AN 90° (TRUBBIG VINKEL).

repraasentationer for at Styrke deres forstéetse af 8. RITA EN CIRKEL MED RADIEN 3 CM OCH MARKERA MEDELPUNKTEN

9. DET SKA FINNAS EN BYGGNAD SOM HAR SYMMETRI — RITA UT SYMMETRILINJEN.
geometriske begreber (Hansen, SChOU, & Jess, 2023) 10, RITA EN OREGELBUNDEN FEMHORNING DAR INGA SIDOR HAR SAMMA LANGD OCH SKRIV IN SIDLANGDERNA
Check-punkterne er lavet ud fra feelles-malene for
matematik hvor der bl.a. star ift. kompetencemalene,
at eleverne efter 6. klassetrin ” kan undersgge
geometriske egenskaber ved plane figurer”, at “eleven kan tegne rumlige figurer med forskellige
metoder” og “eleven har viden om vinkeltyper og sider i enkle polygoner” (Bgrne- og

undervisningsministeriet, 2019).

Der findes mange mader at lgse opgaven pa. Det ggr den kreativ og sjov. Eleverne skal lave opgaverne
i grupper af 2, hvilket betyder at der bliver behov for samarbejde og at de forklarer begreberne for
hinanden. Dette skal veere med til at hjeelpe til udvikling af elevernes begrebsforstaelse (Tall & Vinner,
2021, s. 11). Nar nogle grupper bliver feerdige, er der ekstra opgaver, hvilket medvirker til at eleverne
kommer til at f& mulighed for at deltage og klare opgaven, men pa et niveau, som passer dem.

Efter forste lektion med 10 checkpunkter vil jeg placere eleverne pa Van Hielen niveauerne. Derefter
forbereder jeg ekstra checkpunkter, som passer til elevernes niveau (Van de Walle, 2001, s. 309).

Da den 6. klasse jeg folger, elsker at konkurrere med hinanden, er der desuden en praemie til den mest
kreative lgsning af opgaven. Jeg vurderer, hvem der vinder.



Bade far og efter forlgbet har jeg forberedt en Kahoot med spargsmal om de forskellige begreber, som
skal fungere som en evaluering for at se om eleverne har laert begreberne. Der vil veere en preemie til
vinderen, anden gang de laver den. Spgrgsmalene er lavet ud fra check-punkterne i opgaven og er
derfor inspireret af feelles mal for matematik.

Relationsmodellen
Jeg har forholdt mig til min undervisning ved Hiim og Hippes relationsmodel:

Elevforudsatninger

Evaluering / & ~\  Rammefaktorer
/

\ y
Arbejds N 7 Mal
former R /

Indhold

Modellen er god, fordi den kan anskueliggare undervisningens kompleksitet og fordi den fokuserer pa
de sammenheaenge og relationer, som det er vigtigt at veere opmaerksom pa som leerer. Modellen
kommer desuden med nogle veesentlige bud pa, inden for hvilke almene didaktiske kategorier disse
sammenheaenge kan teenkes at veere (Rasmussen, 2008, s. 118).

Der findes mange forskellige almendidaktiske modeller. De fungerer som redskaber til analyse af
didaktiske problemer og til planleegning af undervisningsforlgb. De kan alle noget forskelligt, og ingen
af dem deekker over hele det didaktiske felt (Krogh, Qvortrup, & Christensen, 2016, s. 63). Ud fra
relationsmodellen kan 'didaktik' defineres som noget meget bredt - alle punkter er lige vigtige. Andre
didaktiske teorier og modeller vil fremhaeve den ene kategori frem for den anden (Rasmussen, 2008, s.
119).

For at dykke ned i relationsmodellens dybde og mening, far jeg lyst til at dykke kort ned i dens
oprindelse. Modellen blev udarbejdet i 1978 af 2 norske didaktikere Bgrndal og Lieberg. De udviklede
modellen ud fra en forestilling om, at alle elementer i undervisningen haenger sammen og pavirker
hinanden. Senere blev modellen omarbejdet af Hiim og Hippes, som er den model jeg arbejder med
(Krogh, Qvortrup, & Christensen, 2016, s. 73).

Netop dette med, at alle punkter i modellen er lige vigtige og at de alle pavirker hinanden, er
modellens styrke. De valg, der traeffes som fglge af den didaktiske analyse har ikke alene
konsekvenser for den faktor, der konkret treeffes beslutning om, men har konsekvenser for alle de
andre elementer ogsa. Der findes ikke entydige valg. Modellens svaghed er at den ikke er i stand til at
pege ud, hvad der er vigtigst (Krogh, Qvortrup, & Christensen, 2016, s. 73).

Hvis man vil arbejde med modellen pa en dynamisk og relationel made, er det vigtigt at leereren ogsa
har indsigt i veesentlige dele af den kundskabsbase, der ligger bag hver eneste af de seks kategorier.
Man kan desuden tilfgje denne del til modellen, da det er en ngdvendig forudsaetning for udviklingen af
en didaktisk refleksionskompetence (Rasmussen, 2008).



Denne forstaelse af didaktikkens kompleksitet og de mange aspekter, der spiller ind i undervisningen,
danner grundlaget for min tilgang til planlaegning af et forlgb i geometri.

Leeringsforudsaetninger

Farst vil jeg komme ind pa leeringsforudsaetninger. Laeringsforudsaetninger daekker over laereres viden
om elevers forskellighed, ud fra sociale kulturelle, fysiske, emotionelle og kognitive perspektiver samt
almene forudseetninger som geelder alle elever (Rasmussen, 2008). Elevens leeringsforudsaetninger er
seerligt preeget af social og kulturel baggrund og familieforhold. Ikke mindst i forbindelse med
veerdisyn og holdninger (Hiim & Hippe, 1997).

Mit planlagte undervisningsforleb kombinerer kreativitet med matematiske feerdigheder. Jeg har ogsa
teenkt differentiering ind, da eleverne kan tilpasse sveerhedsgraden og udformningen, idet der
planleegges ekstra opgaver ud fra deres niveau.

Desuden kender jeg, fra observation samt samtaler med klasselaereren, til forskellige udfordringer og
diagnoser, som de forskellige elever har. Noget som jeg vil forholde mig til ved seerligt at veere til
radighed og hjaelpe disse elever i gang med opgaven.

Rammefaktorer

Rammefaktorerne er givne forhold, som begraenser eller gar leering mulig (Hiim & Hippe, 1997). Det
geelder bade en maengde kontekstneere og eksternt bestemte kundskabsomrader. De kontekstnzere
kundskabsomrader geelder bl.a. viden om skolekultur, skolens fysiske og organisatoriske opbygning
samt skolens geografiske og demografiske placering. De eksterne kundskabsomrader er bl.a. viden
om krav og forventninger til undervisningens mal og formal (Rasmussen, 2008). Rammerne giver ikke
sig selv men er ofte en konsekvens af nogle ferende diskurser og uddannelsespolitiske beslutninger,
som leererens handlemuligheder i hgj grad bestemmes af (Rasmussen, 2008).

Undervisningens rammer, eller “ritualerne” er desuden gode at have, netop sa de kan spraenges og ga
nye veje hen, nar situationen byder det (Laursen, Sagrensen, & Frederiksen, 2020).

Skolens miljg ggr min undervisning mulig, idet klassens starrelse er optimal til gruppearbejde samt at
skolen har de fysiske redskaber jeg behgver. | mit forlab med geometri har jeg sat nogle rammer. Det
geelder rammer som tidsbegreaensning til opgaven og hvilke materialer, som ma bruges. Jeg forholder
mig udover det til de uddannelsespolitiske bestemte rammer, som det beskrives tidligere.

Mal

Kategorien mal tydeliggar at undervisning er et intentionelt fa&enomen. Der bar veere en lige linje
imellem undervisningens mal og folkeskolens formal. At have mal for sin undervisning er at have
forventninger til nogle konsekvenser eller resultater af sin undervisning (Rasmussen, 2008). Det bliver

desuden ofte lettere at styre opmaerksomheden i en bestemt retning, nar man har en faelles forstaelse
af hvor man skal hen imellem leerer og eleverne (Hiim & Hippe, 1997).

Som det vises i indledningen, stemmer undervisningsspgrgsmalet overens med folkeskolens og fagets
formal og jeg bruger disse som pejlemeerker til hvad eleverne skal lzere i min undervisning. Jeg vil
samtidig undga, at malene for undervisningen bliver for opdelte sd man ikke kan fornemme de mere



overordnede hensigter med undervisningen (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 105).

Malet med dette forleb er at eleverne skal anvende og forsta geometriske begreber i praksis ved at
skabe deres egen fantasi-by. Gennem opgaven arbejder eleverne kreativt og undersggende med:

o Konstruktion af geometriske figurer (f.eks. halvcirkel, trapez, trekant, cirkel).

o Anvendelse af geometriske egenskaber (f.eks. parallelle linjer, spejling, kongruens, vinkler).
e Maling af leengder og vinkler.

o Symmetri og figurers egenskaber.

Derudover traener eleverne at forklare og begrunde deres valg, f.eks. hvorfor to trekanter er
kongruente, og hvordan symmetri eller spejling fungerer. Dette styrker deres matematiske
kommunikation og argumentation.

Indhold

Malene haenger meget sammen med indholdet, som er det undervisningen, handler om, og hvordan
dette veelges og tilrettelaegges (Hiim & Hippe, 1997). Der ligger her en forventning om at laereren kan
redeggre for de overvejelser og begrundelser der ligger bag et givent valg af indhold i et
undervisningsforlgb. | forhold til det, findes en reekke forskellige overordnede kriterier for valg af
indhold, som anses for kategoriens kundskabsbase. Laereren skal altsa have en indsigt i disse kriterier
for at kunne begrunde sit konkrete indholdsvalg i en given undervisningsplan pa et kvalificeret
grundlag (Rasmussen, 2008, s. 125).

| forhold tilindhold, er det relevant at kigge pa de didaktiske, semantiske og funktionelle lazeremidler,
som jeg har valgt at arbejde med og som hjeelper mig i forberedelsen til hvad eleverne skal leere og
hvordan de skal laere det (Gissel, 2020, s. 57). Jeg har seerligt benyttet semantiske laeremidler til min
undervisning. Bl.a. i form af en Canva, som skal forklare opgaven og fa det til at se speendende ud
samt billeder med eksempler pa andre, som har lavet lignende opgaver hvilket skal hjaelpe til
elevernes forstaelse og for at stgtte dem i opgavelgsningen. Desuden inddrages faglige begreber og
definitioner, som eleverne skal leere. Heriblandt symmetri, kongruente polygoner, parallelle linjer,
vinkler osv. Udover semantiske laeremidler, har jeg forberedt flere funktionelle laeremidler. Heriblandt
planche, lineal og en Kahoot som skal skabe struktur og engagement.

Leereprocessen

Leereprocessen handler om, hvordan undervisningen kan organiseres pa en made, der bedst muligt
tilgodeser elevernes mulighed for leering (Rasmussen, 2008). Principperne om medbestemmelse,
oplevelsesorientering og sammenhaengen mellem teori og praksis er saerligt aktuelle i denne faktor og
det kan desuden give mening at overveje om eleverne kan inddrages og f& medbestemmelse i
arbejdsmaderne (Hiim & Hippe, 1997).

Et vigtigt element i leereprocesser er, at laereren kan forsta leering i en undervisningskontekst.
Undervisning rummer iboende dilemmaer, sdsom at alle elever skal leere, uanset deres individuelle
motivation eller modstand. | den sammenhaeng papeger "Knud Illeris”, at leering altid bestar af tre
dimensioner: Indholdsdimension, drivkraftdimension og samspilsdimension og for at forsta
dimensionerne ma leereren have indsigt i leeringsteori og konkrete undervisningsmetoder
(Rasmussen, 2008).

Jeg vili min undervisning have fokus pa at tilgodese elevernes mulighed for leering. Fgrst og fremmest
far eleverne frie tgjler i hvordan de udfarer opgaven, hvilket er en slags medbestemmelse.



Hvis jeg skal kigge pa de tre dimensioner, har jeg fokus pa indholdsdimensionen da jeg har fokus pa
hvad eleverne skal leere, nemlig begreber i geometri. | forhold til drivkraftdimensionen har jeg bade far,
efter og i forlgbet lavet en konkurrence for eleverne som skal give dem fglelsen af mening og relevans.
Sidsti forhold til samspilsdimensionen, skal eleverne arbejde i tomandsgrupper og med lebende
feedback fra mig, som deres leerer. Der er altsa fokus pa samspil, bade imellem eleverne og imellem
leerer og eleverne.

Vurdering

Sidste kategori i hiim og hippes relationsmodel, er vurdering. Nar vi evaluerer leering, vurderer vi, hvad
og hvor meget deltagerne har laert pa grundlag af en vurdering eller maling af det leerte (Andersen,
2021). Her indgar leererens forstaelse af og refleksioner over evalueringens rolle bade i et bredere
samfundsmaessigt og didaktisk perspektiv samt de forskellige begreber og metoder, der er forbundet
med evaluering. Udover evalueringens relationelle forbindelser til rammefaktorer og mal, findes
mange forskellige evalueringsformer (Rasmussen, 2008).

Leererens kundskaber om evaluering er afggrende for at kunne bevare en vis personlig leererfaglig
autonomi i arbejdet med disse tiltag i den daglige undervisning, for at undga at leereren foler sig
presset til at fokusere pa et indsatsomrade som ikke opleves relevant, hvilket kan fgre til af-
professionalisering (Rasmussen, 2008).

Jeg har i min undervisningsplan (bilag 3) lagt op til at eleverne skal preesentere deres plancher for
hinanden. Udover det, kommer jeg, mens eleverne laver opgaven, til at ga rundt og bede dem forklare
hvordan de har lgst de forskellige checkpoints. Bade praesentationen pa klassen og over for mig,
styrker eleverne i deres kommunikationskompetence, og hjeelper mig, i at evaluere elevernes leering i
de geometriske begreber.

Til evaluering af forlabet, skal eleverne dyste i en Kahoot, som de ogsa laver som det fgrste i forlabet.
Denne feedback-metode er valgt pga. begreenset tid, fordi eleverne elsker at dyste og fordi det kan
give mig et fint billede af, om eleverne har udviklet deres begrebsforstaelse i matematik.

Inklusion

Jeg vili min undervisning sgrge for at alle elever foler sig inkluderet. Jeg vil farst og fremmest om
ngdvendigt, prioritere, at fokusere pa at lase mulige konflikter som kunne veere opstaet i frikvarteret
eller gruppearbejde fra forrige time, da barns konflikter forstyrrer det fagdidaktiske arbejde, og fordi
barnene ikke ville kunne deltage i undervisningen indtil konflikten, er afsluttet. Jeg vil hermed undga at
konflikten bliver en del af undervisningen og sa@rge for deltagelsesmuligheder for alle (Sgrensen &
Grumlgse, 2016).

I undervisningen er der 2 andre personer til stede. En leerer udover mig og en stgtteleerer. Jeg vil bede
dem begge om at fungere som ekstra laerere i undervisningen for at undga at nogle elever bliver
skeermet fra klassen, fysisk eller med seerlig undervisning som dermed kan lede til eksklusion. Nogle
barn far eventuelt ekstra voksenkontakt, men uden at det bliver direkte skaermet stgtte (Sgrensen &
Grumlgse, 2016).

I mit undersggelsesspargsmal, ses vigtigheden af alles deltagelsesmuligheder. | min fgrste lektion
(bilag 1) sgrger jeg i fijerde frekvens for, at eleverne arbejder sammen i par. Min overvejelse ved at
eleverne skal arbejde i tomandsgrupper er, at der med tomandsgrupper bliver brug for alle elever. Man



kan ikke sidde og lytte imens de andre i gruppen diskuterer begreberne, for man er bare sammen med
én anden. Der er rigeligt at ga i gang med hvilket skal vaere med til at skabe deltagelsesmuligheder for
alle. Opgaven er overskuelig, sa alle elever bliver inddraget i en tomandsgruppe, hvilket skal gare
eleverne feelles om at veere i det differentierede og inkluderende undervisningsrum (Sgrensen &
Grumlgse, 2016).

Analyse og refleksion over min undersggelse

Analyse af min observation

Den anden observation, jeg udfgrte, var som bekendt med udgangspunkt i Christina Holm Poulsens
observationsskema, som kan anvendes i forhold til et barn, der opleves i vanskeligheder, for at blive
klogere pa, hvad vanskelighederne handler om. Observationen bekraeftede det indtryk, jeg fik ved
forste observation: E havde sveert ved at indga i undervisningen og sggte i hgj grad opmaerksomhed
gennem forstyrrende adfeerd som hgje gab, grimasser og ved at komme for sent. Det fremstod
tydeligt, at E’s opmaerksomhed var rettet mod kammeraternes reaktioner frem for undervisningen, og
at han fandt en vis tilfredsstillelse i de sociale responser, han fik — seerligt fra bestemte
klassekammerater. En elev grinte og sagde hgjlydt: "Haha E, du er s& dum”, da E gabte ungdvendigt
hgjt, mens leereren forklarede en opgave. Det sa ud til, at E havde en rolle som klassens klovn i
feellesskabet.

Observationen viste samtidig, at E fgrst gik i gang med opgaven, da han fik individuel statte og blev
fiernet fra den almindelige klassesituation. Det tydede p4a, at han havde behov for teet voksenkontakt,
tydelig struktur og en vis afskeermning fra distraktioner for at kunne deltage fagligt (se bilag 7).

Pa baggrund af denne observation planlagde jeg et undervisningsforleb med tydelige rammer og klare
forventninger fra starten. Det var vigtigt, at eleverne — seerligt E — vidste, hvad de skulle lave, hvornar og
hvordan. For at stgtte E bedst muligt arbejdede jeg inden min undervisning malrettet med at opbygge
en tryg og tillidsfuld relation, der kunne danne grundlag for mere ro og engagement i undervisningen.

Jeg tilrettelagde opgaven, sa den fremstod overskuelig og tilgeengelig for alle elever. Det var afggrende,
at elever som E fik mulighed for at opleve faglig succes, samtidig med at differentierede elementer
kunne udfordre de elever, der hurtigt gennemskuede opgaven.

En vigtig ressource i undervisningen var den ekstra leerer, som kunne stgtte undervisningen lgbende
uden at afbryde flowet. Det gjorde det muligt i hgjere grad at imgdekomme elevernes forskellige behov
—herunder E’s —uden at det gik ud over feellesskabet.

Mit mal efter min observation var at mgde E i gjenhgjde og skabe en undervisningssituation, hvor han
kunne opleve bade ro og succes. P4 den made gnskede jeg at styrke hans trivsel og samtidig bidrage
positivt til klassens samlede laeringsmiljg.

Gennemgang af forste lektion
Undervisningen gik utrolig godt. Jeg havde elevernes respekt og opmarksomhed, men fgrst da vikom i
gang. Eleverne var desveerre ikke blevet forberedt pa, at de skulle have matematik fgr timens start. Jeg



havde faet lov til at lave engelsktimen om til matematik, hvilket deres klasseleerer praesenterede lige
inden, jeg gik i gang med min undervisning. Efter lidt skrigen og klagen fandt eleverne ud af, at jeg
skulle holde timen, og at de ikke skulle arbejde i deres vanlige matematikbog. Der kom ro pa, og timen
kunne begynde cirka 5 minutter for sent.

Jeg startede timen med at inddrage eleverne og spurgte abent i klassen, hvad de taenkte, nar jeg sagde
"geometri". En blanding af elevernes svar og blikke viste mig, at det ikke var deres yndlingsemne.
”Perfekt,” sagde jeg, ”jeg har nemlig taget en geometriopgave med, som bade er sjov og kreativ.” Jeg
havde nu deres opmeerksomhed.

Dagsordenen blev kort preesenteret pa tavlen, hvorefter jeg bad eleverne finde deres computere frem
og abne Kahoot. Der kom jubelrab i klassen. Jeg fik ro igen ved at teelle til 5, inspireret af observationer
af de andre leerere. Der blev svaret 58% rigtigt pa Kahooten, inklusive et spargsmal, hvor kun 27%
svarede rigtigt. Svarene gav et godt udgangspunkt for min undervisning, da de fleste elever kunne
komme i gang med opgaven, men stadig magde udfordringer i check-punkterne.

Jeg forklarede opgaven for eleverne og svarede pa de spargsmal, der opstod. Jeg fortalte desuden, at
der var en preemie til den mest kreative udfgrelse af opgaven. Eleverne virkede motiverede og klar til at

gaigang.

Efter jeg havde delt plancher og farveblyanter ud, gik mange af eleverne i gang. Nogle gik til opgaven
uden at snakke med deres sidemakker, fordi de var sikre pa nogle af checkpointene. Jeg observerede
flere elever diskutere, hvad diameter var, som det fgrste checkpoint handlede om. Nogle spurgte mig,
for at blive helt sikre. To grupper behgvede et ekstra skub for at komme i gang, da de sad tavse med
opgaven uden at forsgge. Opgaven var tydeligvis sveaer for dem. De fleste elever lykkedes med check-
punkterne, som handlede om at tegne forskellige specifikke figurer, men naesten alle grupper spurgte
godtinde i timen, ind til hvad symmetrilinje og kongruente trekanter var. Med 10 minutter tilbage af
timen vurderede jeg, at eleverne skulle fa lov til at undersgge de sveere begreber via Google Billeder,
da jeg teenkte, at billeder stadigveek ville give mulighed for at diskutere med deres sidemakker.

Med 5 minutter tilbage fik jeg ro i klassen for at afrunde timen. Det var lidt svaerere at fa elevernes
opmeerksomhed denne gang — dels fordi nogle ville arbejde videre, og dels fordi nogle gerne ville ud til
frikvarter. Jeg gav eleverne en teaser for naeste lektion og bad dem give tommel op, ned eller midt
imellem, alt efter hvor godt de syntes, det var gaet. De fleste elever var positive, men et par grupper
syntes, opgaven havde veeret sveer. En af de grupper, som i starten af timen skulle skubbes i gang,
kiggede ned i bordet, tavse. Jeg sagde tak for i dag til klassen og bad dem pakke deres ting sammen,
hvorefter jeg gik hen til den tavse gruppe. Jeg opdagede, at de havde tegnet andre ting end det, de
skulle. De havde ikke vaeret motiverede, snakket om andet og syntes, opgaven havde veeret sveer. Jeg
talte med dem om vigtigheden af at spgrge om hjeelp, og vi aftalte, at jeg i neeste time skulle starte
med at hjeelpe dem.

Placering pa Van Hielen niveauerne

Efter fgrste lektion kunne jeg vurdere eleverne ud fra Kahooten og timens forlgb. Mange elever kendte
til de teorier, der kendetegner specifikke figurer. Jeg vil ud fra Van Hielens niveauer placere de fleste
elever pa niveau 2, da eleverne i klassen overordnet kan se sammenhaenge mellem egenskaber ved
figurer og selv lave sma ”hvis — sd”-argumenter (Van de Walle, 2001). Jeg overveerede eksempelvis en



situation, hvor to elever uden at opdage det lgste opgaven om, at deres by skulle indeholde to
parallelle linjer. Noget de konkluderede, fordi de kendte reglerne for det rektangel, de allerede havde
lavet. | en anden situation fandt en gruppe ud af, at der fandtes en symmetrilinje i den trekant, de
havde lavet. De havde tegnet en ligebenet trekant og vidste derfor, at den havde to sider med samme
leengde og vinkler, hvilket de forbandt til symmetri.

Jeg oplevede dog, at eleverne ikke havde en klar fornemmelse af, hvordan geometri ogsa kan
opbygges som et system med faste regler, definitioner og beviser, hvor alt haenger logisk sammen.
Beviser hang mere sammen med forklaringer end som ngdvendige trin i et starre logisk system,
hvorfor de ikke skulle placeres péa niveau 3.

Med udgangspunkt i Van Hielens niveau 2 lavede jeg 5 ekstra checkpoint til de elever, der ville behgve
mere udfordring i naeste lektion:

11. Tegn en ligesidet trekant inde i en cirkel. J

12. Tegn to figurer, som er drejet i forhold til hinanden. O

13. Tegn en reguleer sekskant, hvor alle sider og vinkler er ens. [J

14. Tegn et parallelogram med tydeligt markerede vinkler. [

15. Tegn en bygning, der har en spids vinkel, en ret vinkel og en stump vinkel. J

Checkpunkter far eleverne til at fokusere pa geometriske egenskaber og sammenhaenge frem for
udseende. Punkterne vil udvikle evnen til at teenke logisk og formulere intuitive "hvis—sa”-
sammenheenge.

Gennemgang af lektion 2 og 3

Mine sidste to lektioner i forlgbet var en dobbeltlektion. Efter jeg fik ro i klassen, startede vimed en
opsummering af forrige lektion. Jeg forklarede kort opgaven igen, da nogle fa elever havde veeret syge i
fagrste lektion. De blev fordelt ud i tomandsgrupper. En af de elever, som havde veeret syg, var elev E fra
min observation. Jeg bad en af leererne vaere ekstra meget omkring hans gruppe. Eleverne gav udtryk
for, at de var klar til at ga i gang.

| labet af timen blev nogle faerdige med check-punkterne og fik udleveret ekstraopgaverne.

Selvom elevernes arbejde i farste lektion var godt, arbejdede de endnu bedre i anden lektion — seerligt
dem, som havde haft sveert ved at komme i gang i forrige time, eller som havde veeret syge.

Planen var, at vii anden del af dobbeltlektionen skulle lave en opgave i GeoGebra. Jeg talte med et par
elever om deres erfaringer med GeoGebra og fandt ud af, at de ikke rigtigt havde nogen. Jeg vurderede
derfor, at det var bedst at vente med denne del og i stedet fokusere pa plancherne. De havde desuden
rigeligt at ga i gang med.

De sidste 10 minutter gik jeg rundt og tog billeder af elevernes byer og bad dem forklare, hvordan de
havde lgst opgaven (se bilag 10). Dette var for, at eleverne kunne leere at tale om matematik, og det
hjalp mig med at evaluere deres leering i forhold til de matematiske begreber. Eleverne inddrog flere af
de matematiske begreber i deres forklaringer og brugte dem rigtigt. En elev sagde eksempelvis ”Her



ser man to parallelle linjer og disse to huse er kongruente”. Jeg spurgte ind til de forskellige check-
punkter sa de var tvungne at bruge de matematiske begreber fra opgaven (kongruente, diameter,
symetri osv.), hvilket de gjorde godt. Jeg sgrgede for at rose alle elever individuelt for deres arbejde.

Elev E mistede koncentrationen i denne del og gik ud af
klassen. Leereren fulgte med. Jeg besluttede senere at
opsgge ham for at komplimentere hans indsats og hare,
hvad han havde udrettet. Ham og hans sidemakker havde
klaret 5 check-punkterne, og E havde hjulpet til med at
s@ge pa computeren. Han matte dog iretteseettes af den
anden leerer nogle gange, fordi han sggte opmeerksomhed
eller var hgjlydt.

Jeg praesenterede vinderen af konkurrencen og bad hende
vise sin opgave for resten af klassen og forklare, hvordan
hun havde lavet sin by. Hun brugte matematiske begreber i
sin forklaring, og klassen lyttede. Hun fik en klapsalve, og
jeg roste hele klassen. Vinderen blev utrolig glad, og der
var ikke stor skuffelse hos de andre.

Til sidst i timen skulle eleverne dyste i den samme Kahoot
som den de dystede i, i fgrste time. Resultatet viste, at
eleverne havde faet starre forstaelse for begreberne. Mod
de 58% rigtige svar fra fgrste lektion svarede nu 72% rigtigt
— pa trods af at to personer bevidst svarede forkert pa alle

spergsmal for sjov. Et tilfredsstillende resultat.

Afrunding af analysen

Hiim og Hippes relationsmodel har hjulpet mig med at skabe en mere sammenhaengende og
gennemteenkt undervisning. Seerligt opdagede jeg, hvordan de forskellige elementer i modellen -
elevernes forudseaetninger, mal, rammefaktorer og vurdering — konstant pavirker hinanden og bar
teenkes sammen som en helhed. | praksis oplevede jeg fx, at det var nadvendigt lgbende at justere
aktiviteter, materialer og sveerhedsgrad, nar jeg sa, hvordan eleverne reagerede, og hvor deres styrker
og udfordringer (a.

Jeg blev ogsa mere opmaerksom pa betydningen af inklusion, og hvor vigtigt det er at skabe
undervisningsaktiviteter, som alle elever kan deltage i — bade fagligt og socialt. Jeg oplevede, at det at
arbejde i tomandsgrupper havde stor veerdi for elevernes tryghed og leeringsudbytte. Hal Koch og
Lagstrup mener, at demokrati og dannelse i skolen ikke alene vedrgrer teoretisk viden, men at det
farst og fremmest er en veeremade - en livsindstilling, som skal praktiseres og derigennem erfares
(Lieberkind, 2013, s. 98). Arbejdet i tomandsgrupper har i hgj grad bidraget til denne dannelse.

Det som overraskede mig

Jeg blev overrasket over hvor udfordrende det er at planleegge en undervisning tidsmeessigt. Jeg
erfarede hvordan uforudsigelige ting kan aendre forudsaetningerne og hvordan man som leerer skal



veere klar til at eendre sin undervisning pa trods af planlaegning. Det har veeret sveert at lave en tidsplan
for hvor lang tid de forskellige ting tager.

Udover det er jeg blevet overrasket over veerdien af to eller flere leerere i undervisningen. 6-klasse pa

skolen, som jeg isaer har fulgt, har haft utrolig store behov og nar en ekstra leerer har veeret i

undervisningen, har der veeret en hel anden stemning i klassen. Mindre uro og mere arbejde. Desuden

har det veeret godt at ekstra-laereren har kunne tage en bestemt elev ud ad klassen, for at denne elev

og resten af klassen kan arbejde mere fokuseret.

Jeg er overrasket over hvor stort et ansvar en klasselzerer i 6-klasse har. Bade i forhold til

foreeldrekontakt, elever som har det sveert i klassen, leererudbytte osv. Jeg har faet utrolig meget

respekt for leerere.

Jeg er blevet overrasket over hvor meget behov der er for irettesaettelse. Pa praktikskolen skete det
ofte at nogen blev sendt uden for deren fordi de forstyrrede alle andre i undervisningen og fordi de

lavede for meget uro og gjorde undervisningen sveert for de andre.

Konklusion

Via DIGI-talk https://padlet.com/s1352c0bm5/konklusion-professionsessay-hr5k48ralmbleuap

Bilag

Bilag 1: Lektionsplan - lektion 1:

Dit navn: Mathias Petterson

Lektion 1: Opgave med by pa planche - 50 min

1 5 min. Preesentere | Atskabe Tavle Formidling pa U vil opfordre
t tydelighed og klassen. eleverne til at stille
dagsordene | klarhed omkring U: Formidling evt. spgrgsmal,
n og hvilke E: Lyttende og som opstar under
formalet forventninger jeg spargende. preesentationen.
med timen har til eleverne
pa tavlen og hvad de kan
forvente af mig
2 10 min. | Intro til Atfa elevernetil | Skeerm E: Svarer pa U vil beveege sig
geometri at reflektere om Kahooten rundt blandt
ved Kahoot. | de erfaringer de eleverne, mens de
allerede har gjort svarer
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sig omkring
geometri
tidligere. | skolen
og udover
skolen. Det
relaterer til
elevernes
forstaelse.

spergsmalene samt
se et overordnet
fagligt niveau i
klassen, ud fra
Kahooten. Jeg vil
prgve at placere
klassen pé et af Van
Hieles niveauerne
for fremover, at
kunne stgtte dem,
der hvor de er og
evt. tilfgje
checkpoints til
lektionen efter.

5 min. Introduktion | At alle eleverne Skeermen U: Forklarer Elevernes
tilopgave forstar opgaven. | Plancher opgaven ved en spergsmaltil de
om at skabe | Alle eleverne Afkrydsnin | flot Canva som forskellige
enbypaen | bliverinformeret | gsskemaer | far opgaventilat | udfordringer pa
planche. om de grupper, Farveblyan | se interessant afkrydsningsskema

de skal arbejde i. | ter ud. Viser og etgiverUen
Grupperne far forklarer forstaelse for
udleveret en tom afkrydsningsske | elevernes
planche, maet pa tavlen. geometriske
afkrydsningsske U viser desuden niveau. Malet er
ma og eksempler pa ikke at eleverne
farveblyanter og resultat pa skal forsta alle
far besked pa at lignende opgave. | udfordringerne, da
finde lineal og U preesenterer eleverne skal
penalhus frem desuden en hjeelpe hinanden.

konkurrence i at

vaere mest

kreativ med

deres plancher.

E: Lyttende og

spgrgende.

20 min. | Eleverne Opgaven gar ud U: Statte Sorge for at alle
laver pa at eleverne eleverne med bliver inkluderet i
opgave skal skabe en by spargsmal. opgaven.

pa en planche E:
med 10 geometri Samarbejdende
kriterier. De skal og aktive.

lave opgaven i
par, ogi
feellesskab finde
frem til hvad de
forskellige




geometriske
begreber
betyder. De kan
skabe huse, veje
og veere kreative
og fantasifulde.

5 5 min. Opfalgning U spgrger: UviludfraE’s
af timen Forklar, hvordan | | svar, kunne vurdere
samt har i gjort det? niveauet pa klassen
overblik i ogom E har
hvor langt forstaet opgaven og
eleverne er. evt. forberede

ekstra spagrgsmal.
Bilag 2: Lektionsplan - lektion 2:
Dit navn: Mathias Petterson
Lektion 2: Arbejde med byerne - 30 min
Sekvens | Varighe | Indhold Formal/mal Materialer | Aktivitet Evaluering og
d feedback

1 5 min. Opsummeri | At skabe fokus U stiller
ng af sidste | og at trigger forskellige
lektion og elevernes spergsmal pa
indledning hukommelse sa klassen ogE
tildenne. vi kan fortseette svarer.

timen fra sidst.
Her skabes
tryghed og der
bliver
forventningsafst
emt.

2 20 min. | Fortseet At alle elever Plancher U: Statte Sorge for at alle
opgaven fra | leerer og Afkrydsnin | eleverne med bliver inkluderet i
sidst arbejder. Hvis gsskemaer | spagrgsmal. opgaven.

nogle grupperer | Farveblyan | E:

ved at blive ter Samarbejdende
feerdige, far de og aktive.

flere forberedte

opgaver som kan

udfordre deres

niveau.

3 5 min. Virunder af | Atalle elevers E: Viser for U spgrger om jeg
og nogle projekt bliver set hinanden hvad kan tage billeder af
elever kan og anerkendt. de har lavet. plancherne til min
fa lov til at U: Roser og giver | opgave.
vise deres feedback til alle.
planche Desuden

fremfor de

afslgres hvem




andre
elever.

som har vundet
konkurrencen i at
lave den mest
kreative opgave.

Bilag 3: Lektionsplan - lektion 3

Dit navn: Mathias Petterson

Lektion 3 - Geogebra opgave samt evaluering 30 min

1 5 min Intro til At eleverne Skaermen | U viser for
GeoGebra forstar eleverne hvordan
opgave opgaven. man kan lave en

figur med
forskellige vinkler
og lengder.
Forklarer nu
opgaven for
eleverne.

2 20 min | Eleverne At eleverne Computer | E: Arbejdende U kan her
skal nu hver | farforskellige | Planchern | selv evaluere
for sig veelge | repraesentatio | e U: Hjeelpende elevernes
en bygning ner af samme udvikling i
fra deres begreber for geometriske
planche, at udvikle niveau. U
somde deres observerer og
overfgrer til | forstaelse for anerkender
GeoGebra, | geometriske elevernes
med de begreber. resultater af
eksakte mal opgaven
ogvinkler lgbende.
fra
planchen.

3 5 min Afslutning At vi far Computer | E: Lave Kahoot. U: far et blik
og afsluttetogat | e for hvad
evaluering. eleverne far Skaermen eleverne har
Eleverne far | reflekteret leert efter
nu samme over egen opgaven.
Kahoot som | leering. Samt




i forste atfa
lektion. evalueret.

Bilag 4: Checkliste til geometri opgave

GEOMETRIPROJEKT
BY PA EN PLANSCH

CHECKLISTA &7

2.DIN STAD SKA KA EN TRAPEZOID MED MINST EN RAT VINKEL.

3. DET SKA FINNAS TVA TEX. VAGAR,

4

5. RITA ETT HUS MED ETT TRIANGLAR, OCH FOR}

5. 0ET SKA FINNAS EN BYGGNAD SOM BESTAR AY MIXST TRE OLIKA GEOMETRISKA FIGURER (T.EX. REXTANGEL + CIRKEL + TRIANGEL)

7. DET SKA FINNAS EN VINKEL PA EXAKT 90° (RAT VINKEL) OCH EN VINKEL STORRE AN 0" (TRUBBIG VINKEL), o

8. RITA EN CIRKEL

Bilag 5: Vist eksempel til eleverne

Bilag 6: Ustruktureret observation



Matematikundervisning i 6-klasse. 09/05/2025
En leerer, en vikar, klasseleerer og jeg.

Tid Noter Reflektion

8:37 Time starter 7 min sent da morgenbgn Undervisningen starter 7 minutter for sent,
trak ud. Leereren beder eleverne om at hvilket kan skabe en rodet begyndelse og
finde deres bager frem. sende et signal om, at tiden ikke er vigtig.

8:39 Leerer teeller ned fra 10 og forventer Brug af nedtzelling virker delvist, men smasnak
stilhed ved 0. Der er forholdsvis stille ignoreres. Det viser, at eleverne ikke oplever
efter der er blevet talt ned. Lidt smasnak | konsekvenser ved at bryde reglerne.

i krogene. Leereren ignorerer dette

8:40 Tavle-undervisning om nyt emne. Smasnak viser lav koncentration og svag
Spejling. Sma-mumlen i klassen. Dervar | motivation.
forklaring pa klassen ud fra bogen mens
eleverne havde deres bgger fremme.

8:41 Elev 1 gaber hgjt. Leereren far eleverne til | Elev 1 viser tydelige tegn pad manglende
at veere stille motivation og koncentration. Det kan tyde pa

manglende differentiering eller behov for
seerlige tiltag.

8:42 Elever leeser hgjt op for hinanden hvad Positiv effekt i starten. Eleverne lytter pa
der star i opgaven som handler om hinanden.
spejling.

8:44 Elever skal svare pa nogle opgaver foran | Uroen viser, at eleverne maske ikke er klar til
alle. Mumlen i klassen, mange roder med | aktiv deltagelse i plenum.
ting.

8:46 Elev 1 og 2 far gjenkontakt og laver tegn Forstyrrende og tegn pa manglende
tilhinanden. Leereren opdager det og engagement. Jeg bliver informeret om at elev 1
sender dem ud stille og roligt. har 4 diagnoser og elev 2 har ADHD.
Klasseleerer tager dem ud og snakker
med dem.

8:49 Klasseleerer kommer tilbage. Eleverne Det bar sikres, at ekskludering fra klassen
bliver ude. gares med paedagogisk dialog og en plan, sa

ekskluderingen ikke sker og at der ikke bliver
tabt leeringstid.

8:52 Elev 3 og 4 snakker lidt. Vikar kommertil | Behov for en feelles strategi for ro og fokus.
dem og far dem til at veere stille.

8:53 Eleverne skal finde deres arbejdsbgger. Situationen er preeget af lav struktur og hgj
Alle snakker. Flere gar i denne situation elevfrined uden ansvar. At elever gar ud uden
ud af klassen uden at spgrge om lov. tilladelse, viser manglende respekt for regler

og autoritet. Her er behov for tydeligere
rammer og rutiner.

8:55 Eleverne arbejderi deres arbejdsbager Positiv effekt ift. Ro i klassen. Der bliver

med opgaver om spejling. | nogle
opgaver skal eleverne rotere, hvilket
udfordre nogle. UT og de andre leerere
gar rundt og hjeelper udover
klasseleereren som deler klassen op i 2
niveauer og tager de svage elever med
ud. Han tager 7 elever ud af 25.

arbejdet i den store gruppe.




9:00

UT kommer til en gruppe med 3 drenge.
En elev laver opgaverne, de andre kigger
efter og skriver praecis det samme.

Arbejdsformen fremmer ikke aktiv leering hos
alle. Det tyder pa manglende stilladsering og
ansvarliggarelse.

9:05 Elev 1 og 2, som blev sendt ud, kommer Tyder pa, at der ikke er skabt refleksion eller
tilbage i klassen. Elev 1 snakker forandret adfeerd. De 2 elever er skyld i at der
forholdsvis hgijt til hans sidemakker da kommer generel uro i klassen.
han saetter sig. Vikaren iretteseetter dem.

9:10 Der opstar mere uro i klassen. Der bliver | Uroen eskalerer og omfatter nu fysisk leg. Det
generelt snakket hgjere. Elev 3 og 4 kan veere et udtryk for manglende engagement
leegger arm, 2 piger ser det og gor det eller lav frustrationsteerskel.
samme. Ut beder dem om at ga tilbage til
arbejdet.

9:15 Elev 1 har sveert ved at koncentrere sig. Elev 1 udviser modstand og passivitet. Det ser
Han har lukket bogen og naegter at ud til at opgaven er sveer faglig, men elev 1 har
arbejde. Han har ikke lavet nogle af som neevnt tidligere diagnoser der ogsa kan
opgaverne. veere skyld i den manglende koncentration.

9:21 Mange elever sidder og snakker Fokus er pa dem, der arbejder, men det sker pa
sammen. Laereren og vikaren gar rundt bekostning af helhedens ro og laeringsmiljg.
og hjeelper dem som arbejder og Ignorering af uro risikerer at skabe en kultur,
ignorerer snakkeriet. hvor opmeerksomhed og arbejdsindsats er

frivilligt.

9:25 Eleverne far lov til at pakke sammen og En positiv afslutning med tydelig betingelse for

ga ud til frikvarter nar der er fint pa deres
plads.

at ga ud - nemlig ryddelig plads - kan veere
med til at skabe ejerskab og ansvar.

Overordnet observation: Undervisningen baerer praeg af manglende ro, struktur og tydelige
rammer. Der er meget uro i klassen, og eleverne har sveert ved at koncentrere sig. Leererne prover at
hjeelpe dem, der arbejder, men reagerer ikke altid pa forstyrrende adfeerd, hvilket gor det sveert at
opretholde et godt leeringsmiljo.

En seerlig udfordring er Elev 1, som virker umotiveret, urolig og nsegter at deltage i undervisningen.
Han vender fx tilbage til klassen uden at &endre adfeerd og laver ikke sine opgaver. Det tyder pa, at
han enten har det svaert fagligt, ikke trives, eller maske mangler stgtte og struktur for at kunne

deltage.

Bilag 7: Struktureret observation

Matematikundervisning i 6. klasse. 15/05/2025
En leerer, en vikar, klasseleerer og jeg.

Tid og situation Hvad gor fokusbarnet?

Hvad kendetegner Hvor kigger barnet hen?

situationen? Hvad er barnet optaget af og

Hvad kendetegner engageret i? Hvad praver barnet at

undervisningen, opna via sine handlinger? Hvad er
vigtigt for barnet?

Hvad gor de andre?

Hvad prever de pa?

Hvad er de engageret i?

Hvad ser ud til at betyde noget
fordem?




undervisningsformen,

frikvarteret?

08:24 E kommer for sent og mumler noget | Sma griner lidt af E
ud i klassen.

08:31 Kigger rundt i klassen og laver Eleven lige bag ham (J) griner og
ansigter, far isaer respons fra en elev | virker til at vaere underholdt af
bag ham. E.

08:32 Leereren sender E bagerst i klassen, J syntes situationen er sjov og
hvor der sidder en anden leerer. E er kigger med stort smil pa E som
utilfreds og det kreever lidt gar langsomt ned bagerst i
diskussion. Men E ender med at give | klassen.
sig og gar ned bagerst i klassen

08:38 E sidder stille et godt stykke tid, men | Et par elever kigger tilbage men
kommer s& med et overdrevet hgjt virker til at veere vant til gabet.
gab som hele klassen hgrer. Laereren
ved siden af ham beder ham om at
veere stille.

08:40 E kommer igen med et overdrevet De andre elever ignorerer
hgjt gab som hele klassen hgrer. gabet, men ser ud til at veere
Endnu hgjere en for. Leereren ved sma-irriteret af det.
siden af ham beder ham mere
bestemt at veere stille.

08:44 Leereren giver klassen en opgave i
deres leerer-bog sa E gar tilbage til
sin plads.

08:54 Far E nar at komme i gang med Kommentarer florerer i klassen

opgaven, gar han ud ad klassen. Skal
tilsyneladende pa toilet. Anden leerer
falger ud med ham og de laver resten
af opgaven sammen

som “Hvor skal Elias?”

Overordnet observation: Elev E kommer for sent og sgger gentagne gange opmaerksomhed
gennem forstyrrende adfserd som hgje gab og grimasser. Han virker mere optaget af at underholde
og skabe kontakt til klassekammerater end af undervisningen. Seerligt én elev (J) responderer
positivt, hvilket forstaerker E’s adfaerd.
Leererne forsgger at handtere situationen, bl.a. ved at flytte E bagerst og senere lade ham arbejde
udenfor med statte. Det er farst her, han begynder pa opgaven, hvilket tyder pa, at han har brug for
ro, stotte og taet voksenkontakt for at kunne deltage fagligt.
Observationen viser, at E har sveert ved at indga i undervisningen og pévirker klassens laeringsmiljo.

Der er behov for tydeligere rammer, relations arbejde og differentieret stotte — bade for E’s trivsel og
klassens samlede arbejdsro.




Bilag 8: Farste Kahoot - svar

1 Vad kdnnetecknar en trapezoid (trapes)? Quiz () 50%
2 Vad betyder det att tva linjer ar parallella? Quiz O 82%
3 Vad ar en rét vinkel? Quiz O 77%
4  Vad ar ett spegelbild (spegling)? Quiz O 82%
5 Vad menas med kongruenta trianglar? Quiz ( 4%
6 Vad kallas en vinkel som ér stérre an 90° men mindre an 180°? Quiz O 64%
7  Hur stor dr diametern om radien &ar 3 cm? Quiz ( 45%
8 Vad ar symmetri? Quiz O 27%
9 Vad dr en oregelbunden femhérning? Quiz () 50%

Bilag 9: Anden Kahoot - svar

Vad kdnnetecknar en trapezoid (trapes)? Quiz ¢ 73%
2 Vad betyder det att tva linjer &r parallella? Quiz O 73%
3 Vad ér en rat vinkel? Quiz O 77%
4 Vad ér ett spegelbild (spegling)? Quiz O 91%
5 Vad menas med kongruenta trianglar? Quiz ( 45%
6 Vad kallas en vinkel som ér stérre dn 90° men mindre én 180°? Quiz ( 73%
7  Hur stor dr diametern om radien ar 3 cm? Quiz ¢ 77%
8 Vad ar symmetri? Quiz O 77%

9 Vad ir en oregelbunden femhérning? Quiz O 64%



Bilag 10: Elevprodukter
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