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Indledning

Motivation for at arbejde med undersggelsessporegsmalet

Engelskundervisning i folkeskolen rummer et stort potentiale — bade fagligt og socialt — men det
kraever, at undervisningen planlegges med blik for deltagelse, stotte og elevernes stemme. Serligt 1
niveauopdelte klasser pé tvers af skoletrin kan det veere en udfordring at skabe undervisning, hvor
alle elever foler sig inkluderet og far mulighed for at udvikle sig (Hedegaard-Serensen, 2021). Det

er netop det, jeg gerne vil undersgge nermere.

Min motivation for at arbejde med dette undersegelsessporgsmal udspringer af mine egne erfaringer
fra engelskundervisningen i folkeskolen. Jeg har aldrig rigtig haft en lerer, der forméede at
stilladsere undervisningen pé en méde, hvor alle elever blev inddraget og stettet. Det beted, at nogle
— inklusiv mig selv — ofte blev overladt til sig selv, og undervisningen kom til at mangle fagligt
fremmende input. Det har gjort stort indtryk pa mig og har givet mig et onske om at gore det
anderledes. Jeg vil gerne skabe undervisning, hvor alle elever oplever, at de bliver set og hert, og

hvor de fér den stette, de har brug for, for at kunne deltage aktivt og lere noget.

Derfor har jeg valgt at undersoge folgende:
Hvordan kan engelskundervisning i niveauopdelte klasser pa tveers af skoletrin planlcegges,
gennemfores og evalueres med afscet i Hiim og Hippes relationsmodel — med fokus pa Task-Based

Learning, deltagelsesmuligheder og elevernes demokratiske stemme?

Jeg bliver motiveret af tanken om at skabe undervisning, hvor alle elever foler sig som en del af
fellesskabet — ikke bare fysisk, men socialt og fagligt. Jeg har selv oplevet, hvordan det foles at std
lidt udenfor, og jeg vil gerne vaere en larer, der ser og stetter dem, der méske ikke altid bliver set.
For mig handler inklusion om at skabe undervisning, hvor eleverne oplever, at de har noget at

bidrage med, og at deres stemme har vaerdi.

Jeg er bevidst om, at det ikke bare er simpelt; der opstar dilemmaer, hvor man som larer skal
balancere hensynet til faellesskabet med den enkelte elevs behov — og det kraever bade mod og
omtanke (Hedegaard-Serensen, 2021). Men det er netop i de situationer, jeg gerne vil finde
losninger, der bade er etisk bevidste og peedagogisk meningsfulde. Jeg tror pa, at deltagelse og
leeringsudbytte haenger tet sammen, og at vi som larere har et ansvar for at skabe undervisning,

hvor alle elever far mulighed for at udvikle sig — ogsé dem, der har brug for lidt mere stotte for at
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kunne vaere med (Munkholm & Skibsted, 2023). Det er en vigtig del af min motivation; at

undervisningen skal vaere inkluderende, tryg og fagligt relevant — og at ingen elever skal st alene.

Samtidig er det vigtigt for mig at teenke leering ud fra et kognitivt perspektiv, hvor bade mentale
processer og sociale relationer spiller en rolle. Som Lightbown og Spada (2013) beskriver, pavirkes
sprogtilegnelse af bade indre faktorer som opmaerksomhed og hukommelse, og ydre faktorer som
kontekst og interaktion. Det sociale feellesskab i klassen har derfor stor betydning for, hvordan
eleverne lerer. Hvis elever ikke trives, har de svarere ved at engagere sig og lere noget — darlig
trivsel kan fore til darlig laering. Nar undervisningen planlegges med blik for helheden og for den

enkelte, bliver det muligt at skabe et rum, hvor alle elever kan deltage meningsfuldt og udvikle sig.

Det er netop dét, jeg gerne vil undersoge; hvordan man som lerer kan planlegge og gennemfore
undervisning, der bade er fagligt meningsfuld og giver plads til elevernes stemmer, deltagelse og

oplevelsen af at blive set og hert.

Undersggelsessporgsmalets relevans for mit undervisningsfag

Engelskundervisning i folkeskolen har til formal at udvikle elevernes sproglige, tekstmaessige og
interkulturelle kompetencer, sé de kan anvende engelsk bade nationalt og globalt i deres aktuelle og
fremtidige liv (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019). For at imedekomme dette forméal krever
undervisningen en didaktisk tilgang, der bade er fagligt funderet og paedagogisk meningsfuld. Nar
undervisningen skal tilretteleegges 1 niveauopdelte klasser pa tvers af skoletrin, bliver det serligt
vigtigt at skabe sammenhang mellem elevernes forskellige forudsetninger, deltagelsesmuligheder

og behov for stette og udfordring.

Faghaftet fremhever de fire kommunikative feerdigheder: lytte, tale, laese og skrive (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Jeg har valgt at arbejde med Task-Based Learning (TBL), da
denne tilgang understotter netop disse faerdigheder i praksis. TBL fremmer elevaktivitet og sproglig
interaktion 1 meningsfulde kontekster, fx gennem samtaler, prasentationer og lydoptagelser
(Anderson & McCutcheon, 2019). Den skriftlige dimension integreres samtidig gennem
refleksioner, notater og opsamlinger, hvilket styrker elevernes evne til at bearbejde og udtrykke

tanker 1 skrift.

Jeg vurderer, at det er vigtigt, at eleverne ikke blot leerer engelsk som et skolefag, men som et
levende sprog, de kan bruge til at forsta sig selv og verden omkring dem. Derfor skal

undervisningen tage hgjde for elevernes sociale og kulturelle baggrunde og samtidig tilbyde en

|~
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struktur, hvor alle elever har mulighed for at deltage aktivt og opleve succes (Styrelsen for
Undervisning og Kvalitet, 2023). Det kraver en varieret og differentieret tilgang, hvor bade
planlegning, gennemforelse og evaluering bygger pa etiske og faglige overvejelser. Her er Gibbons’
begreb om stilladsering centralt, da det handler om at stette eleverne med opgaver, der matcher
deres niveau og gradvist udfordrer dem til selvsteendighed (Gibbons, Scaffolding Language and
Learning, 2015). Nér elever arbejder sammen 1 strukturerede grupper, skabes der nye muligheder
for sproglig udvikling og social deltagelse — isaer for elever med behov for stette (Yildiz & Celik,
2020).

Min tilgang bygger desuden pa Hiim og Hippes kritisk-humanistiske didaktik, som hjelper mig
med at planleegge undervisning med blik for helhed og sammenhang — hvor undervisningen
tilpasses elevernes livsverden og ikke omvendt (Hiim & Hippe, En kritisk-humanistisk didaktik
knyttet til didaktisk relationstaenkning, 2007). Relationsmodellen bidrager her til at synliggere
samspillet mellem leringsforudsatninger, mal, indhold, rammer, laereprocesser og vurdering,

hvilket er centralt i en etisk og inkluderende undervisning.

I forhold til faghaeftet understotter denne tilgang flere centrale elementer. Undervisningen skal
fremme elevernes alsidige udvikling og give dem mulighed for at tilegne sig viden om bade egen og
andre kulturer. Dette sker blandt andet gennem aktiviteter, hvor eleverne arbejder med autentiske
tekster og kommunikationssituationer, og hvor de fir mulighed for at udtrykke egne synspunkter og
forsta andres (Jensen & Pettersson, 2022).Ved at inddrage eleverne i beslutninger om indhold og
arbejdsformer — fx ved at lade dem udvelge centrale pointer 1 en tekst eller formulere egne
spoargsmél — styrkes deres demokratiske deltagelse og ansvar for egen lering (Frederiksen,

Hedegaard-Serensen, & Laursen, 2020).

Endelig peger faghaftet pa, at undervisningen skal fremme bade faglighed, virkelyst og evnen til at
tage stilling. Det kreever, at leereren arbejder systematisk og reflekteret med mal, indhold og
metoder — og at eleverne inddrages som aktive medskabere af deres egen lering (Grenbak Nielsen,
2015). Her ser jeg mit undersegelsesspergsmal som en nggle til at undersege, hvordan didaktiske
valg — fx TBL, stilladsering og relationsmodellen — konkret kan understotte faghaftets intentioner 1

praksis.
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Undersogelsesspoargsmalets relevans for folkeskolen

Mit undersggelsessporgsmal er tet forbundet med folkeskolens formal §1, som bl.a. fremhaver, at
undervisningen skal fremme elevernes alsidige udvikling og forberede dem til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre (Borne- og

Undervisningsministeriet, 2024).

Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel tilbyder en helhedsorienteret tilgang til
undervisningsplanlegning, hvor mal, indhold og vurdering ses i teet samspil med elevernes
leeringsforudsatninger, rammefaktorer og lereprocesser. Denne tenkning understotter formalets
ambition om at mede eleverne som hele mennesker og skabe undervisning, der er bdde meningsfuld
og inkluderende (Hiim & Hippe, En kritisk-humanistisk didaktik knyttet til didaktisk
relationsteenkning, 2007). Eleverne far mulighed for at tage ansvar for egen lering, deltage aktivt i
planlegningen og reflektere over deres progression — hvilket styrker deres handlekompetence og

demokratiske dannelse.

I arbejdet med dannelsesperspektiver fremhaves, at elever skal lere at opfere sig ordentligt, udvikle
sig som skabende og kreativt tenkende individer, og kunne traede ud af den selvforskyldte
umyndighed. Det sidste handler om at turde bruge sin egen fornuft og tage ansvar for egne
beslutninger — ogsé nér det foles usikkert. Som Kant skriver, er oplysning menneskets udtreeden af
sin selvforskyldte umyndighed, og det kreever mod at tenke selv (Kant, 2017). Mange unge
overlader 1 dag beslutninger til andre — ikke nedvendigvis fordi de mangler evner, men fordi de
mangler mod og stette til at teenke selv. Det kan skyldes usikkerhed, frygt for at fejle eller en
opvekst preget af afhengighed af autoriteter. Derfor ma undervisningen skabe trygge og stettende
rammer, hvor eleverne gradvist opever deres demmekraft og far erfaring med at tage stilling. Nar
elever far mulighed for at bruge deres egen fornuft og oplever, at deres stemme har betydning,
styrkes deres myndighed og ansvarsfelelse. Det er netop denne proces, der gor dem 1 stand til at
deltage aktivt og ansvarligt 1 et demokratisk samfund — i trdd med folkeskolens formélsparagraf og

idealet om at danne myndige borgere (Borne- og Undervisningsministeriet, 2024).

Der leegges ogsé vegt pa, at undervisningen skal fremme elevernes evne til selvbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet (Klafki, 2001). Dette er sarligt relevant i niveauopdelte klasser,
hvor undervisningen skal tilpasses elevernes forskellige forudsatninger og samtidig give dem

mulighed for at deltage aktivt 1 faellesskabet. Eleverne skal ikke blot l&re om demokrati, men
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praktisere det i undervisningen — fx ved at veere med til at formulere mal, vaelge indhold og evaluere

deres egen laring.

I en nutidig kontekst er det afgarende, at undervisningen ogsa ruster eleverne til at forstd og
navigere 1 digitale og sociale fellesskaber. Teknologi pavirker bade deres selvopfattelse og
relationer, og undervisningen ma derfor bidrage til, at eleverne udvikler etisk dommekraft og evne
til kritisk stillingtagen — i trdd med formalets fokus pa personlig udvikling og demokratisk

deltagelse (Bundsgaard, 2019).

Tillid og medborgerskab fremhaves som fundamentale for demokratisk dannelse. I undervisningen
handler det om at skabe et trygt og inkluderende rum, hvor eleverne tor deltage og ytre sig. Dette
kraever, at lereren arbejder bevidst med rammefaktorer og relationsarbejde, s eleverne oplever, at
deres stemme har vaerdi og betydning (Svendsen, 2012). Medborgerskab begynder i skolen, hvor
eleverne for forste gang indgér i et offentligt faellesskab. Undervisningen skal derfor ikke blot
formidle demokratiske verdier, men give eleverne mulighed for at praktisere dem — fx gennem
samarbejde, elevinddragelse og fzlles beslutningsprocesser. Dette understotter §1°s mal om at
udvikle elevernes medansvar og forstaelse for rettigheder og pligter i et samfund med frihed og

folkestyre (Korsgaard, 2012).

Ytringsfrihed og demokratisk deltagelse er centrale verdier i folkeskolens formal. Elever skal lere
at udtrykke sig frit og respektfuldt, og undervisningen skal give dem mulighed for at afpreve deres
demokratiske stemme. Dette sker blandt andet gennem samarbejdsbaserede opgaver, hvor eleverne
arbejder med virkelighedsnere problemstillinger og far mulighed for at tage ansvar og bidrage med

egne perspektiver (Rose, 2015).

Ved at planlegge engelskundervisning med afsat i TBL, niveauopdeling og elevernes
medbestemmelse, skabes en undervisning, der ikke blot lever op til §1’s formal, men ogsa styrker
elevernes dannelse, handlekompetence og demokratiske deltagelse (Borne- og

Undervisningsministeriet, 2024).

Min observation 1 min undersggelsesklasse

Observation som undersggelsesmetode

Observation er en metode til at skabe viden om menneskers adferd og handlinger i deres naturlige
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omgivelser. Observatgren bruger sine sanser — lytte, se, fole, lugte og smage — til at iagttage
praksis, som den udfolder sig. Observationsfokus er deltagernes interaktion med det materielle og
sociale miljo (Sunesen, Sédan laver du observationer, 2020). Der arbejdes med otte centrale
begreber, som former observationsformen. Forst skelnes der mellem deltagende og ikke-deltagende
observation, hvor man enten indgar aktivt i praksis eller forholder sig neutral. Man kan kombinere
de to tilgange. Dernaest handler mikro- og makroobservation om, hvad det er, man kigger efter, og
pa hvilket niveau. Mikro kan fokusere pa socialt samspil, hvor makro kan fokusere pa didaktisk
organisering (Sunesen, Pedagogisk observation og co-teaching, 2021). Observation kan ogsa vare
struktureret, hvor man anvender observationsskemaer og har et klart fokus, mens den ogsé kan vaere
ustruktureret, hvor man observerer dbent og sansende, ofte med lebende noter. Endelig skelnes der
mellem synlig og usynlig observation — enten er deltagerne bevidste om, at de bliver observeret,
eller ogsa er de det ikke. En mellemform er halvskjult observation, hvor observateren er til stede,
men ikke nedvendigvis opfattes som observerende. Disse otte begreber kan kombineres pa
forskellig vis og tilpasses efter formalet med observationen (Sunesen, Sddan laver du observationer,

2020).

Prasentation af valgte observationstilgang

I min observationstilgang vil jeg primert anvende ikke-deltagende observation, da det giver mig
mulighed for at danne et overblik over bade klassen som helhed og de enkelte elever. Denne tilgang
gor det muligt at iagttage interaktioner og undervisningsstrukturer uden at pavirke dem direkte
(Christoffersen & Fisker, 2016). Samtidig vil jeg inddrage elementer af deltagende observation,
hvor jeg i enkelte situationer stotter laereren og indgér i en form for co-teaching. Dette kan give mig
en mere praksisner indsigt og skabe en bedre forstaelse af undervisningens dynamik (Kaas &

Canger, 2021).

Jeg vil kombinere mikro- og makroobservation. P4 mikroniveau vil jeg fokusere pa det sociale
samspil i1 klassen — bade mellem eleverne og mellem elever og lerer — med sarlig opmarksomhed
pa fellesskab, kommunikation og deltagelse. Dette er centralt i arbejdet med inklusion og elevers
leringsprofiler (Molbaek, Hedegaard-Serensen, & Quvang, 2015). P4 makroniveau vil jeg observere
den didaktiske organisering, herunder undervisningens struktur, rammesa&tning og laererens

inddragelse af eleverne i planlegning og gennemforelse (Poulsen, 2021).

Min observation vil vare struktureret, idet jeg anvender et observationsskema med faste kategorier

og sporgsmal. Dette sikrer systematik og gor det lettere at analysere data efterfolgende
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(Christoffersen & Fisker, 2016). Dog vil jeg ogsa supplere med ustruktureret observation, hvor jeg
lobende noterer spontane indtryk og refleksioner. Denne kombination kan give en dybere og mere
nuanceret forstaelse — isar 1 samspil med den deltagende tilgang, hvor jeg er tettere pa elevernes og

leererens praksis (Kaas & Canger, 2021).

Endelig vil min observation vere synlig. Det er afgerende for mig, at eleverne er informeret om min
tilstedevaerelse under observationen, da dette sikrer en etisk forsvarlig tilgang. Jeg ensker at skabe
gennemsigtighed og respekt for elevernes integritet ved at gore det tydeligt, at jeg observerer
(Sunesen, Sédan laver du observationer, 2020). Samtidig vil jeg bestraebe mig pa at vaere sa diskret
som muligt, s min tilstedevarelse ikke forstyrrer undervisningen eller pavirker elevernes adferd i
en grad, der kompromitterer observationens validitet. Malet er at indga naturligt 1 rummet uden at
@ndre dynamikken, s jeg kan indsamle autentiske data om undervisningens praksis og elevernes

deltagelse.

Mit observationsskema

Jeg har veeret tilknyttet i fire forskellige klasser. Disse klasser er derudover inddelt i niveauer, s& der
har veret en klasse i indskoling (1.-3. klasse) pd beta-niveau (bilag 1), en klasse pa mellemtrinnet
(4.-6. klasse) pa beta-niveau (bilag 2), en klasse 1 udskoling (7.—8. klasse) pa beta-niveau (bilag 3)
og en 9. klasse (bilag 4). Der har varet mellem 21 og 24 elever i hver klasse, hvilket har veret
meget overskueligt. Jeg har lavet et observationsskema, som jeg har brugt 1 alle klasser, hvor jeg har
haft fokus pé, hvordan elever trives i det sociale og faglige fallesskab, hvordan de inddrages i
undervisningen, og hvordan lereren tilretteleegger og gennemforer undervisningen med klare mal,
struktur, variation, rammesatning samt den rette stotte og udfordring. Skemaet er udformet som et
ikke-deltagende observationsskema, men 1 samarbejde med min praktiklaerer valgte jeg at
kombinere det med en form for co-teaching, hvor jeg ogsé deltog og hjalp undervejs. P4 den méde
kunne jeg bade observere og samtidig fa indblik 1 undervisningens dynamik, og jeg oplevede, at
denne tilgang ogsa gav mig mulighed for at danne bedre relationer til eleverne gennem den

kommunikation, der opstod 1 undervisningen.

Et eksempel pa et af mine fokuspunkter var elevernes sociale trivsel. I indskolingsklassen (bilag 1)
lagde jeg meerke til, hvordan enkelte elever hurtigt tog styringen i gruppearbejdet, mens andre blev
mere passive. Ved at notere dette 1 skemaet og samtidig gé ind i1 grupperne som medhjelp kunne jeg
bade observere og stotte de elever, der havde brug for hjelp til at komme pa banen. Et andet

fokuspunkt var leererens rammesetning. 1 9. klasse (bilag 4) observerede jeg, hvordan tydelige
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instruktioner og klare mal skabte ro og struktur, men ogsa hvordan variation i arbejdsformer gjorde
det lettere for eleverne at engagere sig. Her blev det tydeligt, at rammesatningen ikke kun handler

om regler og struktur, men ogsa om at skabe plads til forskellige mader at deltage pa.

Jeg noterede lebende under lektionerne og supplerede med beskrivelser efterfolgende, si bade de
planlagte fokuspunkter og de spontane indtryk blev fastholdt. Denne kombination af strukturerede
kategorier og abne observationer gjorde det muligt for mig at analysere undervisningen bade pa
mikro- og makroniveau. Som det fremgar af bilagene, anvendte jeg skemaet i alle fire klasser,
hvilket gav mig mulighed for at se bade ligheder og forskelle i elevernes sociale dynamik og faglige
niveau. Det gav et mere nuanceret billede af undervisningen og styrkede validiteten af mine
observationer, fordi jeg kunne sammenligne pa tvars af klassetrin og niveauer. Jeg oplevede, at
skemaet gav mig en god balance — det hjalp mig til at holde fokus pé de centrale punkter, men
samtidig var der plads til at indfange de detaljer, som ikke altid passede ind i en kategori. Det er

netop den kombination, der har gjort skemaet til et brugbart redskab i min undersegelse.

Planlaegning af mit undervisningsforlob

I planlaegningen af mit undervisningsforleb har jeg taget udgangspunkt i Hiim og Hippes didaktiske
relationsmodel, da den giver mig et helhedsorienteret blik pd sammenhangen mellem mal, indhold,
rammefaktorer, leereprocesser, vurdering og elevernes forudsetninger. Modellen har hjulpet mig til

at se, hvordan alle kategorier pavirker hinanden, og hvordan jeg som lerer ma tilretteleegge

undervisningen, s den bade er fagligt meningsfuld og inkluderende.

Jeg har planlagt forleb pa tvaers af skoletrin — fra indskoling til udskoling — med fokus pé
deltagelsesmuligheder, stilladsering og elevernes demokratiske stemme. I indskolingen arbejdede
jeg med ordforrad gennem sang, lege og visuelle aktiviteter (Hungry Celebrations) (bilag 5, 7, 10,
12), mens jeg 1 udskolingen arbejdede med etiske og sociale temaer som mobning og cyberbullying
gennem refleksion, rollespil og elevproduktioner (bilag 6, 8, 11, 13). I 9. klasse brugte jeg historiske
og narrative kontekster (Titanic) til at fremme empati og sproglig dybde (bilag 9).

Planlagningen har veret praget af en bevidst progression: fra ordforraddsopbygning og simple
setninger i1 indskolingen, til refleksion og samarbejde i mellemtrinnet, og videre til komplekse
etiske diskussioner og narrativ produktion i udskolingen. Pa tvaers af alle forleb har jeg lagt vegt pa
at skabe trygge rammer, hvor eleverne kan deltage aktivt, udtrykke sig og modtage bade formativ

og summativ feedback.
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Faglige og fagdidaktiske overvejelser

Mine faglige og fagdidaktiske overvejelser bygger pa en kombination af sprogtilegnelsesteori,
didaktiske modeller og mine egne refleksioner fra min leererfaglige udviklingsplan. Jeg ser det som
centralt, at undervisningen bdde udvikler elevernes sproglige kompetencer og samtidig understetter

deres sociale og personlige dannelse.

Et gennemgédende fokus 1 min udviklingsplan er arbejde med klare mal, som tilpasses elevernes
forskellige forudsatninger, sa undervisningen gavner alle. Jeg vaegter hensigten med det forberedte

og inddrager eleverne aktivt i processen (Nielsen, 2015)

Jeg har valgt at arbejde med varierede arbejdsformer — gruppearbejde, klasseundervisning og
tomandsarbejde — fordi de bade styrker elevernes individuelle leering og deres kompetencer til at
samarbejde. Nar eleverne arbejder sammen, far de mulighed for at se ting fra andres perspektiv og
ikke kun deres egen (Gibbons, Collaborative Group Work and Second Language Learning, 2015).
Jeg ser ogsa potentiale 1 sma projektforleb, hvor eleverne arbejder med et emne over flere lektioner,

s& de bade far faglig fordybelse og oplever progression.

Et andet fokuspunkt er evaluering. Jeg onsker at kombinere formativ og summativ evaluering, s
jeg bade far indblik i elevernes labende laeringsproces og i deres samlede udbytte af
undervisningen. Summativt kan jeg fx anvende quizzer eller korte tests for og efter et forleb for at
synliggere udviklingen. Formativt kan jeg lade eleverne skrive sma tekster i starten og slutningen af
et forlab, hvor de reflekterer over, hvad de tror emnet handler om, og hvad de har lert. Jeg vil ogsa
observere elevernes deltagelse og sammenligne det med deres skriftlige refleksioner for at fa et

helhedsbillede af deres progression.

Feedback er ligeledes et centralt element. Jeg vil arbejde med peerfeedback, hvor eleverne giver
hinanden respons i par eller grupper, sd de selv far en fornemmelse af, hvad de mestrer, og hvad de
kan forbedre. Det kan fx ske efter oplaeg, hvor udvalgte elever nevner styrker og
forbedringsmuligheder. Jeg vil ogsé indsamle feedback pd min egen undervisning, bade gennem

skemaer og korte post---it refleksioner, sa jeg kan justere og forbedre min praksis.

I forhold til faget engelsk vil jeg have fokus pé de fire kommunikative kompetencer: lese, lytte, tale
og skrive. Jeg vil anvende metoder og aktiviteter, der kan tilpasses den enkelte elevs behov og
styrke deres interesse for sproget. Det betyder, at eleverne skal have mulighed for at bruge sproget

s& meget som muligt — bade mundtligt og skriftligt (Anderson & McCutcheon, 2019). Jeg vil
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arbejde med repetition for at styrke ordforrdd, og jeg vil anvende stilladsering for at stette eleverne i
deres sproglige udvikling (Gibbons, Scaffolding Language and Learning, 2015). Stilladsering kan

bade ske gennem lererens guidning og gennem samarbejde mellem eleverne.

Endelig vil jeg inddrage kulturelle aspekter, hvor eleverne kan sammenligne engelsksprogede
traditioner med danske eller egne erfaringer. Det giver dem indsigt i andre kulturer og styrker deres

interkulturelle kompetencer.

Som didaktisk ramme anvender jeg Hiim og Hippes relationsmodel, da den hjelper mig til at se
sammenhangen mellem mal, indhold, rammefaktorer, leereprocesser, vurdering og elevernes
forudsetninger. Modellen fungerer som et refleksionsredskab, der sikrer, at jeg planlaegger,
gennemforer og evaluerer undervisningen med blik for helheden. Jeg dokumenterer mine
overvejelser 1 en logbog og drefter dem med min vejleder, s jeg kan udvikle en bredere forstaelse

for bade det didaktiske og det fagdidaktiske arbejde.

Valg af didaktisk model
Jeg har valgt at benytte mig af Hiim og Hippes didaktiske relationsmodel som refleksionsredskab til

planlegning og analyse 1 udviklingen af min undervisning. Jeg har valgt denne model, da jeg godt
kan lide, hvordan den er opbygget og fokuserer pa mange kategorier. Udviklingen af didaktiske
modeller er det, der har medfort, at relationsmodellen er kommet til at besta af flere kategorier. Til
at starte med har vi den didaktiske trekant, der bestar af tre elementer. Derefter udvides modellen,
hvor der indferes flere fokuspunkter, og sa kommer vi til relationsmodellen, som oprindeligt blev
opfort af Bjerndal og Lieberg, der har fokus pa seks kategorier, som skal vare med til at skabe en
forenkling af en kompliceret undervisningsplanlegningsproces, idet modellen kan bruges til at
analysere processen som en helhed, ogsé selvom hver kategori har et bestemt fokus (Krogh,
Qvortrup, & Christensen, 2016). Jeg kan godt lide, at man far en slags baggrundshistorie i
relationsmodellen (selvfalgelig ogsd andre modeller), hvor der helt tilbage i romersk tid blev
udformet den retoriske pentagon af politikeren Cicero, der blev brugt som et redskab til at
planlaegge politiske taler. Den har fokus pé, hvordan afsenderen ud fra det emne, der nu stér pa, skal
vurdere, hvordan formidlingen til de valgte modtagere og den givne situation bedst muligt kan
udferes (Den retoriske pentagon bruges stadig i dag. Jeg har for eksempel arbejdet med den i
danskundervisningen, da jeg gik i gymnasiet) (Braad, 2020). Grundprincipperne i den retoriske
pentagon er noget, der klart kan genkendes 1 relationsmodellen, hvor det ’bare” er lareren, der skal

finde den bedst mulige made at formidle mél til elever gennem et vist indhold og under visse
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rammer, der danner en proces, der skal give elever ny viden, de kan bruge i deres fremtidige liv,
ogsé uden for skolen. Jeg kan ogsé godt lide, at alle kategorier bliver vagtet lige hojt, og at der er
fokus pa en meningsfuld sammenhang mellem leringsmaél, undervisningsmetoder og vurderingen
heraf, og at der derved ikke er et storre fokus pé visse ting frem for andre, men pa kategorierne som
helhed. Som Hiim og Hippe pointerer, er det vigtigt, at man har en bred didaktisk forstaelse, sé der
ikke kun er fokus pa en bestemt kategori, og gér ud fra, at sd lenge man kan formulere klare og
konkrete mél, er det automatisk god undervisning (Hiim & Hippe, Laering gennem oplevelse,
forstéelse og handling, 2007). Ogsa Nerregaard Rasmussen (2008) leegger fokus pé vigtigheden af
at have en udvidet kundskabsbase, s& man ikke bare fokuserer pa det overordnede didaktiske
begreb, men ogsé pa det, der ligger bag (Nerregaard Rasmussen, 2008). Det, der ligger bag, er det,
der giver indblik i, hvordan det hele haenger sammen, pavirker hinanden, og hvad meningen med de
enkelte kategorier er. Derfor har jeg valgt Hiim og Hippes udgave af relationsmodellen frem for
Bjerndal og Liebergs oprindelige udgave, da Hiim og Hippes fokus bygger p4, at alting haenger
sammen og pavirker hinanden, og dermed giver forstaelse for didaktikkens indvirkning i

undervisningen.

Didaktiske kategorier 1 den valgte model

foruds@tninger. I indskolingen betyder det, at jeg vil bruge visuel stotte og
legepraegede aktiviteter for at opbygge ordforrad og skabe deltagelse. I

bruge historiske narrativer som Titanic til at fremme empati og sproglig
dybde.

Skolen er et sted, hvor der skal vare plads til alle, og derfor er det vigtigt
at have opmerksomhed pa elevernes leringsforudsetninger. Disse er
nedvendige for, at de kan fa et fagligt udbytte, men ogsé for at de kan fa

overset af leereren (Braad, 2020).

Dette valg understettes af Gibbons’ teori om stilladsering, hvor lereren
guider og eleverne stotter hinanden i sprogtilegnelsen (Gibbons,
Scaffolding Language and Learning, 2015).

ISR ontiEanintaol Jeg vil tage udgangspunkt i, at eleverne har forskellige sproglige og sociale

udskolingen vil jeg planlegge aktiviteter, der giver plads til refleksion over
sociale problemstillinger som mobning og cyberbullying. I 9. klasse vil jeg

erfaringer med at vare en del af et fellesskab, og samtidig at de ikke bliver

Rammefaktorer Undervisningen vil blive tilrettelagt inden for skolens rammer og de givne
tidsforleb. Materialer som plakater, worksheets, rollespilskort og
refleksionsark skal understotte elevernes deltagelse og skabe variation.
Rammefaktorerne betyder, at jeg mé tilpasse aktiviteterne til bade klassens
starrelse og den tid, der er til radighed. Samtidig ma jeg tage hejde for, at
eleverne har forskellige forudsatninger — nogle kan vare ordblinde, have
ADHD eller andre s@rlige behov — hvilket kraever differentiering og brug
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af visuelle, mundtlige og bevegelsespragede aktiviteter. Dette understottes
af Hiim og Hippes relationsmodel, som fremhaver betydningen af
rammefaktorer i samspil med mél og indhold (Hiim & Hippe, En kritisk-
humanistisk didaktik knyttet til didaktisk relationsteenkning, 2007).

Jeg vil arbejde med at styrke elevernes kommunikative kompetencer —
leese, lytte, tale og skrive — samtidig med at undervisningen understetter
deres sociale og personlige dannelse. Det betyder, at eleverne bade skal
udvikle sproglige feerdigheder og fa erfaringer med at reflektere over sig
selv og andre i et faellesskab. I indskolingen vil malet vaere at opbygge
ordforrdd og simple se@tninger, i udskolingen at skabe refleksion og
samarbejde om sociale problemstillinger, og 1 9. klasse at arbejde med
narrativ dybde og historisk perspektiv.

Malet er i1 trad med Anderson & McCutcheon (2019), der fremhaever, at
elevernes motivation og sproglige udvikling styrkes, nar de far mulighed
for at bruge sproget aktivt i meningsfulde kontekster. Samtidig understotter
det Nielsen (2015), som peger pa, at klare mél og elevinddragelse er
afgerende for, at undervisningen bliver meningsfuld og differentieret

Indholdet i forlgbet vil blive valgt med udgangspunkt i elevernes niveau og
interesser, sa det bade skaber motivation og understetter progression. I
indskolingen vil jeg arbejde med Hungry Celebrations, hvor fokus er pa
mad, fest og ordforrad. I udskolingen vil jeg bruge temaet Bullying, som
giver mulighed for at arbejde med sociale relationer, etik og refleksion. I 9.
klasse vil jeg anvende Titanic, der abner for historiske narrativer, empati
og sproglig fordybelse.

Valget af indhold skal ikke kun styrke sproglige feerdigheder, men ogsa
elevernes interkulturelle kompetencer, da de gennem temaerne far
mulighed for at mede forskellige perspektiver og kulturer (Nielsen, 2015).
Samtidig understoetter det Hiim og Hippes pointe om, at indholdet skal ses 1
relation til bdde mal og forudsatninger, s undervisningen bliver
meningsfuld og helhedsorienteret (Hiim & Hippe, Laering gennem
oplevelse, forstaelse og handling, 2007).

Jeg vil tilrettelegge lereprocessen som en progression fra det konkrete og
legende til det refleksive og komplekse. I indskolingen vil jeg bruge
aktiviteter med bevagelse, visuelle materialer og legepregede elementer,
sa eleverne kan tilegne sig ordforrdd og sproglige strukturer pé en tryg
made. I udskolingen vil jeg planlegge gruppearbejde og rollespil, hvor
eleverne far mulighed for at reflektere over sociale problemstillinger og
samarbejde om lgsninger. [ 9. klasse vil jeg arbejde med narrative og
historiske tekster, hvor eleverne kan fordybe sig og udvikle empati gennem
sproglig og indholdsmaessig bearbejdning.

Processen vil bygge pé stilladsering, hvor jeg som larer guider og
understatter eleverne, mens de gradvist overtager mere ansvar for deres
egen leering. Dette er i trdd med Gibbons (2015), der fremhaver
betydningen af samarbejde og stilladsering i sprogtilegnelse. Samtidig
understotter det Hiim og Hippes relationsmodel, som peger pa, at
leereprocessen ma ses 1 tet relation til bade mal, indhold og forudsetninger
(Hiim & Hippe, Laring gennem oplevelse, forstaelse og handling, 2007).
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Vurdering Jeg vil planleegge evalueringen som en kombination af formativ og
summativ. Den formative evaluering vil fylde mest og besta af
observationer, korte refleksioner, peer-feedback og post-it respons, sa jeg
lobende kan folge elevernes sproglige og sociale udvikling. Summativ
evaluering vil jeg anvende i mindre omfang, fx sma quizzer eller korte
tests, for at synliggere progression og give eleverne en oplevelse af
afslutning. Feedback vil blive givet bdde mundtligt under aktiviteterne og
skriftligt gennem refleksionsark, og eleverne vil blive inddraget i at give
respons til hinanden.

Denne tilgang understetter Nielsen (2015), der fremhaver betydningen af
elevinddragelse i evalueringen, og er i trdd med Hiim og Hippes
relationsmodel, hvor evaluering ses som tet forbundet med bade mél,
indhold og forudsatninger (Hiim & Hippe, 2007).

Formativ evaluering kan forstas som evaluering for leering, hvor
feedbacken lgbende understotter elevernes progression, mens summativ
evaluering fungerer som evaluering af leering, idet den opsummerer
elevernes niveau pa et givent tidspunkt (Andersen, Wahlgren, & Wandall,
2021).

Analyse og refleksion over min undersogelse

Billederne viser tydeligt, hvordan eleverne arbejdede med forskellige aktiviteter pa tvers af
klassetrin. I indskolingen dokumenterer svararkene fra stafetlegen (bilag 14), hvordan eleverne
under tidspres kunne producere sa@tninger og bruge det ordforrad, vi havde arbejdet med. Det blev
samtidig en aktivitet, hvor samarbejde og faellesskab kom 1 spil. I udskolingen viser tavlebillederne
(billede 1+2), hvordan eleverne reflekterede over gode og darlige fokuspunkter ved cyberbullying.
De formulerede egne perspektiver og satte ord pa sociale og etiske problemstillinger. I en anden
lektion arbejdede udskolingen med scenariekort (bilag 14), som gav dem mulighed for at fremvise
og diskutere, hvordan en situation kunne hindteres forskelligt i en face-to-face kontekst og i en
online kontekst. Kortene fungerede som en stotte til refleksion og struktur i deres fremforsel. I 9.
klasse arbejdede eleverne med Titanic-scenarier (bilag 14), hvor de gennem narrative fremstillinger

reflekterede over historiske perspektiver og empati.

Billede 1+2

RN
(6]
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Lektionsplanerne (bilag 5-13) viser en tydelig progression: fra konkrete og visuelle aktiviteter i
indskolingen (Hungry Celebrations), til refleksionsbaserede og sociale aktiviteter i udskolingen
(Bullying med tavlebilleder og scenariekort), og videre til narrative og historiske perspektiver i 9.
klasse (When disaster strikes med Titanic-scenarier). Worksheets, scenariekort og refleksionsark

fungerede som stilladser, der hjalp eleverne til at deltage og udvikle sig sprogligt og socialt.

Naér jeg ser tilbage pé forlebet, kan jeg koble mine observationer til relevant teori. Stilladsering er
afgerende for sproglig udvikling, og det blev tydeligt 1 bdde svararkene, tavlebillederne og
scenariekortene, hvor eleverne byggede videre pa hinandens ideer (Gibbons, Scaffolding Language
and Learning, 2015). Det var ogsé vigtigt at skabe plads til alle elever i faellesskabet, og
aktiviteterne viste, hvordan alle kunne bidrage pa deres niveau (Braad, 2020). Jeg oplevede, at
motivationen steg, nr eleverne arbejdede med meningsfulde og aktuelle emner som cyberbullying
og Titanic, hvilket understetter, at sproglig udvikling styrkes gennem relevans (Anderson &
McCutcheon, 2019). Lektionsplanerne (bilag 5-13) dokumenterer, hvordan progression og
interkulturelle kompetencer blev taenkt ind 1 undervisningen (Nielsen, 2015). Samtidig viser
forlebet, at evaluering ma ses i taet relation til mil, indhold og rammefaktorer (Hiim & Hippe, En

kritisk-humanistisk didaktik knyttet til didaktisk relationsteenkning, 2007).

I praksis anvendte jeg udelukkende formativ evaluering — gennem observationer, elevsamtaler, peer
feedback og refleksionsark. Summativ evaluering blev planlagt, men ikke gennemfort, da det var
den lebende feedback og elevernes deltagelse, der gav mening i forlebet. Det stemmer overens med
forstaelsen af formativ evaluering som evaluering for lering, hvor feedbacken understeatter
progressionen (Andersen, Wahlgren, & Wandall, 2021). Det var netop den form for evaluering, der

gav mig indsigt i elevernes udvikling og mulighed for at justere undervisningen undervejs.

Set 1 lyset af Hiim og Hippes relationsmodel kan undervisningen analyseres som en helhed, hvor
alle kategorier kom 1 spil: malene var bade sproglig udvikling og social refleksion; indholdet bestod
af meningsfulde tasks; elevernes forudsatninger blev medt gennem niveauopdeling;
leereprocesserne byggede pa samarbejde, refleksion og fremvisning; rammefaktorerne var de
forskellige klassetrin og kontekster; og evalueringen blev formativ og taet knyttet til
undervisningens mal og indhold. Aktiviteterne fungerede som Task-Based Learning, hvor sproget
blev brugt som middel til at lose konkrete opgaver og bearbejde sociale problemstillinger. Dermed

blev elevernes deltagelsesmuligheder styrket, og de fik mulighed for at udtrykke deres
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demokratiske stemme i undervisningen, nar de reflekterede over fallesskabets normer og sociale

dilemmaer.

Samlet viser analysen, at engelskundervisning i niveauopdelte klasser kan planlegges, gennemfores
og evalueres med afset i Hiim og Hippes relationsmodel, nér der arbejdes med meningsfulde tasks,

formativ evaluering og fokus pé deltagelsesmuligheder. Det giver eleverne bade sproglige redskaber
og sociale erfaringer, og det understotter deres mulighed for at udvikle en demokratisk stemme 1

undervisningen.

Det som overraskede mig

Noget der overraskede mig, var hvor stort et spring der kan ligge mentalt mellem 7./8. klasse og 9.
klasse — 1 hvert fald i den klasse jeg observerede. I 7./8. klasse oplevede jeg, at eleverne arbejdede
koncentreret og ikke behgvede at blive overbevist om at deltage, mens 9. klasse ofte udnyttede
chancerne til at fokusere pa noget andet end opgaven. Alligevel gjorde 9. klasse et positivt indtryk i
den lektion, jeg underviste, hvor de faktisk syntes, det var sjovt at lave rollespil, og mange gjorde
noget serligt ud af det. Det gav mig en ny indsigt i, at motivation kan vere situationsathengig, og

at rammer og arbejdsformer kan vere afgerende for, om eleverne engagerer sig.

Noget andet, der overraskede mig, var min egen oplevelse af at undervise 7./8. klasse. Inden
praktikken havde jeg en forestilling om, at dette klassetrin ikke ville passe til mig, men jeg fandt
hurtigt ud af, at jeg faktisk trivedes rigtig godt med dem. Det var sarligt givende at kunne fore en
aben dialog, hvor de fleste kunne deltage og forsta alt, hvad jeg sagde. Her oplevede jeg ogsa, at det
foltes naturligt at indtage lederrollen i rummet — at vaere den, der satte rammerne og styrede
undervisningen — men samtidig kunne jeg overlade dele af ansvaret til eleverne. Nar de fik lov til at
tage ejerskab over diskussioner eller rollespil, blev de mere engagerede og motiverede. Denne
erfaring har givet mig en dybere forstéelse af Hiim og Hippes relationsmodel, hvor lererens ledelse
kan ses som en rammefaktor, mens elevinddragelsen udger en central del af leereprocesserne. Det er
netop 1 samspillet mellem disse kategorier, at undervisningen bliver bdde meningsfuld og

inkluderende.

Jeg har derudover faet en ny indsigt i, hvad det kraever at inkludere alle i undervisningen. Det er
kraevende, men det er ogsa det hele vaerd, nar man kan se, at elever, der i starten var

tilbageholdende, efter fa lektioner tor rekke handen op og deltage aktivt. Dette bekrafter teorien
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om stilladsering (Gibbons, Scaffolding Language and Learning, 2015), hvor stette og trygge

rammer gradvist giver eleverne mod til at bidrage.

Endelig blev jeg overrasket over, hvor hurtigt man kan danne relationer til elever — isa@r nér de selv
er abne for det. Allerede efter den forste uge oplevede jeg, at eleverne henvendte sig pa gangen og
efter undervisningen for at stille spergsméil og dele tanker. Ved afslutningen af forlebet udtrykte
flere, at de onskede, jeg skulle blive l&ngere. Det har givet mig en ny forstdelse af, hvor vigtig
relationen mellem lerer og elev er for motivation og deltagelse, og hvordan den kan styrke bade det

faglige og sociale fellesskab.

Konklusion via en DIGI-talk

DIGI-talk - Josefine Bahr - Etape 1
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Dato: 11.11.2025

Klasse + fag: Engelsk mellemtrin (4-6 kl.), beta niveau

Kategori

Spergsmal

Observation/Vurdering

Mal og mening

Er malene tydelige for eleverne, og
giver disse mening?

Malet bliver tydeligt
beskrevet: fokus pé crime
gennem lytning, laesning,
skrivning og mundtlighed.
Eleverne forstdr meningen, og
flere kommer med speorgsmal
og viser stor interesse for
emnet under introduktionen.
Enkelte elever sporger ind til
svare ord, hvilket viser, at de
engagerer sig i malet.

Gennemforelse

Hvordan gennemfores undervisningen?
Er der tydelig struktur, variation og
progression? Hvordan handteres
uforudsete situationer?

Lektionen har en klar struktur:
forst audiotekst + worksheet i
par, derefter quiz med
lydoptagelse, og til sidst egen
crime story. Progressionen ses
1, at eleverne gar fra stottede
aktiviteter til selvstendig
produktion. Variation sikrer, at
alle fire feerdigheder (lytte,
leese, tale, skrive) aktiveres.

Lererrolle og
klasseledelse

Hvordan agerer leereren i rummet? Er
der tydelig ledelse, stotte og
responsivitet? Hvordan balanceres
styring og elevindflydelse?

Lereren er tydelig leder, med
den rette stotte og
responsitivitet. Laereren leder
eleverne gennem lektionens
plan og opgavaer der skal
loses. Der bliver stotte med de
rette rammer, hvor eleverne far
opgaver der til dels er pa lidt
hgjere niveau end de er, men
dertil far de den rette hjaelp
hvis det bliver for udfordrene.
Et godt eksempel pa high
challenge high support, hvilket
fordrer elevernes faglige
viden.

I den ene opgave far eleverne
selv lov til at bestemme,
hvordan deres story skal
opbygges, hvor lereren
selvfoelgelig har givet dem
punkter som skal inddrages i

denne. Sa der er god balance
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mellem at elever far lov til at
bidrage med relevant input og
at leereren styrre.

Elevforudsatninger

Hvordan tages der hgjde for elevernes
sproglige og sociale forudsatninger?

Eleverne niveau er relativt
hojt, sa de er gode til at
interargere pa engelsk. Der er
elever fra 4-6 klasse, sa
selvtolgelig er der ogsa nogle
der skal have lidt mere hjzlp
end andre, fx under laesning er
der maske sterre ord nogle
ikke forsta, derfor er der i
tekster indsat ordlister, hvor
ord, der kan veare svare, er
oversat.

De sociale forudsatninger er
der ogsa fokuseret en del pa.
Eleverne sidder nasten klasse
opdelt, sa de foler sig trygge
med dem de arbejder sammen
med.

Gruppearbejde

Hvordan arbejder eleverne sammen 1
grupper? Hvordan er det sociale
feellesskab?

Eleverne arbejder godt
sammen, observationen er sa
pa parvis, men dette fungerede
meget godt, de fleste er ogsa
gode til at kommunikere pé
engelsk med hinanden, men
der er nogle der lige skal
huskes pa at de ogsa skal tale
engelsk med hinanden. Det
sociale fzellesskab er godt ogsa
blandt klasserne. De
interagerer med hinanden og
udviser respekt for hinanden.

Sproglig interaktion

Kommunikerer eleverne pa engelsk i
meningsfulde ssammenhange?

De fleste taler engelsk i
pararbejdet, is@r nar de
udfylder quizzen. Dog glider
nogle over i dansk under frie
diskussioner. Lareren minder
dem venligt om at holde sig til
engelsk, hvilket far flere til at
skifte tilbage.

Deltagelsesmuligheder

Er der mulighed for eleverne at deltage
aktivt i undervisningen — bade fagligt
og socialt?

Ja der er klare muligheder for
eleverne at deltage aktivt. P4
det faglige aspekt bliver
eleverne udfordret og skal
derfor fokuserer pa det der

bliver spurgt om, derfor er
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eleverne ogsé gode til at
deltage aktivt. Under opgave
losning er der ogsa stort fokus
pa opgaverne og at fa disse
lost. Eleverne deltager ogsa
aktivt ved at de fx skulle
navne crime historier de
kendte og dermed kunne
relatere deres egne opgaver til
noget de allerede kender. Der
er ogsd gode muligheder for
det sociale. De arbejder meget
i par, hvor de kan understotte
hinanden.

Inklusion

Hvordan inddrages elever med sarlige
behov? Er der differentiering og stotte?

Der er ingen elever med
serlige behov, men lareren
differentierer ved at give
ordlister og ekstra forklaringer
til dem, der har brug for det.

Relationer og trivsel

Hvordan er relationerne mellem
eleverne og mellem larer og elever? Er
der respekt, tryghed og plads til
forskellighed?

Der er gode relationer. Mellem
elever og elever har de et godt
feellesskab, hvor de respekterer
hinanden og giver plads til at
alle er forskellige.

Mellem eleverne og lareren er
der ogsé gode relationer,
eleverne ved godt at lereren
bestemmer, men de har gode
relationer til hinanden, hvor de
ogsé kan snakke om
fritidsinteresser og lig., hvis
der ikke er undervisning. Der
er ogsa humor i
undervisningen, hvilket lofter
humeret og giver et trygt rum,
hvor alle er respekteret og
accepteret.

Refleksion og
udvikling

Hvilke tegn er der pé laererens
refleksion over egen praksis? Er der
abenhed for justering og udvikling?

Lareren reflekterer over egen
undervisning ved brug af
elevers reaktioner/feedback pa
det de har arbejdet med. Dette
giver mulighed for justering
og udvikling. Leereren siger
ogsé at hun godt kan li at fa
feedback pa hendes udferelse,
da det er med til at gore
undervisningen endnu bedre.
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Feedback

Hvilken form for feedback gives
undervejs? Formativ eller summativ?

Formativ feedback gives i
plenum efter worksheet.
Eleverne retter straks deres
svar.

Evaluering

Hvordan evaluerer lereren
undervisningen?

Evalueringen sker gennem
elevernes egne crime stories,
hvor de skal anvende de nye
negleord. Det viser, om de kan
omsette input til selvstendig

produktion.

Bilag 2

Observationsskema

Dato: 12.11.2025

Klasse + fag: Engelsk udskoling (7-8 kl.), beta niveau

Mal og mening

Er malene tydelige for eleverne, og
giver disse mening?

Fokus p4 mundtlighed via
plancher om “favorites”.
Eleverne sporger ind til
tidskravet for fremleggelse (3
min) — viser forstdelse.

Gennemforelse

Hvordan gennemfores undervisningen?
Er der tydelig struktur, variation og
progression? Hvordan handteres
uforudsete situationer?

Lektionen er struktureret som
individuel arbejdsfase, men
eleverne vaelger selv at sidde 1
grupper/par. Progression ses 1
forlabet: tidligere lektioner
med idéudvikling — nu
ferdiggerelse af produktet —
naste gang fremleggelse.
Variation er begrenset 1 denne
lektion, men tydelig i det
samlede forlgb.

Lererrolle og
klasseledelse

Hvordan agerer lereren i rummet? Er
der tydelig ledelse, stotte og
responsivitet? Hvordan balanceres
styring og elevindflydelse?

Lareren er tydelig leder, men
giver stor elevindflydelse, da
plancherne handler om
personlige favoritter. Hun
setter dog rammer (fx
minimum 3 minutters

fremlaeggelse). Eleverne
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oplever frihed, men inden for
klare krav.

Elevforudsatninger

Hvordan tages der hejde for elevernes
sproglige og sociale forudsatninger?

Klassen rummer bade sterke
og svagere elever. De fleste
arbejder selvstendigt, men
enkelte soger rad hos
kammerater. En elev siger “jeg
kan ikke ordet pd engelsk” —
kammeraten hjelper med
oversattelse. Det viser, at
sociale og sproglige
forudsetninger understetter
hinanden.

Gruppearbejde

Hvordan arbejder eleverne sammen 1
grupper? Hvordan er det sociale
feellesskab?

Selvom opgaven er individuel,
vaelger mange at sidde
sammen. De deler idéer og
giver hinanden tips.

Sproglig interaktion

Kommunikerer eleverne pa engelsk 1
meningsfulde sammenhange?

Eleverne taler til dels engelsk.
Nér lereren henvender sig pa
engelsk, svarer de korrekt. I
gruppesamtaler glider flere
dog over i1 dansk. En elev siger
“det er nemmere at forklare pa
dansk” — viser udfordringen
med at fastholde engelsk i
uformelle ssmmenhange.

Deltagelsesmuligheder

Er der mulighed for eleverne at deltage
aktivt 1 undervisningen — bade fagligt
og socialt?

Eleverne deltager aktivt bade
fagligt og socialt. De hygger
og snakker, men samtidig
producerer de plancher. Den
sociale deltagelse styrker
motivationen, og det faglige
udbytte sikres af lererens krav
om fremleggelse.

Inklusion

Hvordan inddrages elever med sarlige
behov? Er der differentiering og stotte?

I denne klasse er der fire
elever der er ordblinde, med
fokus pé denne lektion har det
ikke betydning, men generelt
bliver der taget hensyn i form
af at de altid har computeren
som kan lese op for dem og
hjelpe dem med at stave. Der
er ogsd en elev med
hereapparat, der bliver der
taget hensyn 1 form af en slags
mikrofon, som lareren har pd
tajet, sd hun kan here alt klart

og tydeligt, nar der snakkes i
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plenum. Der er ogsa tre elever
der har en stottepaedagog
tilknyttet, da de ofte har sveert
ved at koncentrerer sig og
fokuserer pa det der skal
arbejdes med, synes dog ikke
at de maerkes pd en meget
tydelig méade, andet end at den
ene af dem kan vere meget
hojlydt, men samtidigt
deltager meget aktivt i
undervisningen.

Relationer og trivsel

Hvordan er relationerne mellem
eleverne og mellem lerer og elever? Er
der respekt, tryghed og plads til
forskellighed?

Relationerne er gode. Eleverne
respekterer hinanden og giver
plads til forskellighed.
Laereren bruger humor og smé
kommentarer, hvilket skaber
tryghed. En elev siger “det er
sjovt at lave om mig selv” —
tegn pa trivsel og motivation.

Refleksion og
udvikling

Hvilke tegn er der pé lererens
refleksion over egen praksis? Er der
abenhed for justering og udvikling?

Lereren justerer undervejs ved
at sperge ind til, om eleverne
har nok indhold til 3 minutters
fremlaeggelse. Hun er dben for
feedback og naevner, at hun
gerne vil here, hvordan
eleverne oplever
fremleggelsen neste gang.

Feedback

Hvilken form for feedback gives
undervejs? Formativ eller summativ?

Formativ feedback gives
lobende: “maéske skal du tilfgje
lidt mere om hvorfor du kan
lide det.” Eleverne justerer
straks deres plancher.

Evaluering

Hvordan evaluerer lereren
undervisningen?

Lektionen evalueres ved at
sikre, at alle er klar til
fremleggelse naste gang,
ellers er det lektie.

Bilag 3

Observationsskema

Dato: 10.11.2025

Klasse + fag: Engelsk indskoling (1-3 kl.), beta niveau
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Mal og mening

Er mélene tydelige for eleverne, og
giver disse mening?

Dagsorden skrevet pa tavlen,
elever spoarger ind til “hvorfor
vi skal synge igen” — viser
forstaelse og engagement.

Gennemforelse

Hvordan gennemfores undervisningen?
Er der tydelig struktur, variation og
progression? Hvordan handteres
uforudsete situationer?

Lektionen har en klar struktur:
sang med tekstark —
worksheet med skriftligt fokus
— afsluttende sang og dans.
Progressionen ses i, at
eleverne forst repeterer med
stotte (tekstark), derefter
arbejder mere selvstaendigt
med skriftlighed, og til sidst
anvender sproget frit i sang.
Variation sikrer bade
energiudladning og
koncentration.

Larerrolle og
klasseledelse

Hvordan agerer lereren i rummet? Er
der tydelig ledelse, stotte og
responsivitet? Hvordan balanceres
styring og elevindflydelse?

Lareren er tydelig leder, men
responsiv. Hun styrer
aktiviteterne, men giver
eleverne indflydelse ved at
lade dem valge, hvilken sang
de vil here forst. Det skaber
balance mellem styring og
elevindflydelse.

Elevforudsatninger

Hvordan tages der hejde for elevernes
sproglige og sociale forudsetninger?

Der er stor spredning i
leeseferdigheder. Lareren
bruger flashcards og billeder
som stette, sa alle kan deltage.
En elev, der endnu ikke kan
leese, peger pa billeder og siger
ordet hejt, hvilket viser, at
sproglige forudsatninger
tilgodeses. Socialt hjelper
eleverne hinanden spontant, fx
ved at rette hinandens udtale.

Gruppearbejde

Hvordan arbejder eleverne sammen 1
grupper? Hvordan er det sociale
feellesskab?

Eleverne arbejder godt
sammen. De er gode til at
hjzlpe hinanden, hvis der er
brug for det. Det sociale
feellesskab er ogsa godt, de
snakker pa kryds og tvaers og
hjzlper hinanden, hvis der er

brug for det.
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Sproglig interaktion

Kommunikerer eleverne pa engelsk i
meningsfulde sammenhange?

Eleverne kommunikerer pa
engelsk 1 meningsfulde
sammenhange. Under
worksheet-arbejdet siger en
elev “what familiemember?”
til sin makker, som svarer
korrekt. I sangene deltager alle
aktivt og bruger sproget uden
toven.

Deltagelsesmuligheder

Er der mulighed for eleverne at deltage
aktivt i undervisningen — bade fagligt
og socialt?

Der er klare muligheder for
bade faglig og social
deltagelse. Eleverne udfordres
fagligt gennem skriftlige
opgaver og gentagelser, og
socialt gennem samarbejde og
feelles sang.

Inklusion

Hvordan inddrages elever med sarlige
behov? Er der differentiering og stotte?

En lille gruppe elever fér
svaerere opgaver med ekstra
elementer, sa de udfordres
mere. Drengene med
stottepadagog far hjaelp til at
fastholde fokus, men deltager
aktivt i sang og dans.
Differentieringen er tydelig og
integreret.

Relationer og trivsel

Hvordan er relationerne mellem
eleverne og mellem larer og elever? Er
der respekt, tryghed og plads til
forskellighed?

Relationerne er positive.
Eleverne respekterer hinanden
og hjelper spontant. Lereren
bruger humor og sma
kommentarer, hvilket skaber
tryghed. En elev siger “det er
sjovt, nar vi synger sammen”
— tegn pa trivsel.

Refleksion og
udvikling

Hvilke tegn er der pé laererens
refleksion over egen praksis? Er der
abenhed for justering og udvikling?

Lareren justerer undervejs, fx
gentager hun en sang, da hun
ser, at eleverne har svart ved
teksten. Hun er aben for
feedback og nzvner, at hun
gerne vil hare, hvad eleverne
bedst kan lide.

Feedback

Hvilken form for feedback gives
undervejs? Formativ eller summativ?

Formativ feedback gives
lobende: “Det lad super godt —
prov lige igen pé det ord.”
Eleverne retter straks og
smiler, hvilket viser, at
feedbacken motiverer.

Evaluering

Hvordan evaluerer lereren
undervisningen?

Evalueringen sker gennem
elevernes mundtlige udvikling
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1 sang og gentagelser. Lareren
vurderer, om de husker og
anvender ordforradet fra
tidligere lektioner.

Bilag 4

Observationsskema

Dato: 11.11.2025 Klasse + fag: Engelsk 9. klasse

Mal og mening Er malene tydelige for eleverne, og Malet bliver tydeligt

giver disse mening? beskrevet. U beskriver hvad
der skal ske i lektionen,
hvorpa der startes en
diskussion i plenum om den
navnte dagsorden og, hvad
eleverne forbinder hermed. Sé
ja klare mal og disse giver
mening for eleverne.

Gennemfeorelse Hvordan gennemfores undervisningen? | Lektionen starter med
Er der tydelig struktur, variation og plenumdiskussion, derefter
progression? Hvordan handteres “walk and talk” mellem
uforudsete situationer? eleverne, worksheet med

audiotekst og felles
opsamling. Progressionen er
tydelig: fra abne
idéudvekslinger til mere
struktureret lytte- og
skriveopgave. Variation sikrer,
at alle fire feerdigheder (lytte,
tale, laese, skrive) aktiveres.
En uforudset situation opstér,
da enkelte mister fokus i
diskussionen; lareren styrer
dem tilbage med humor og en
klar rammesatning.
Learerrolle og Hvordan agerer lereren i rummet? Er | Laereren er tydelig leder, men
klasseledelse der tydelig ledelse, stotte og ogsa responsiv. Hun giver
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responsivitet? Hvordan balanceres
styring og elevindflydelse?

plads til elevinput (fx valg af
katastrofer), men fastholder
struktur. Balancen mellem
styring og elevindflydelse
fungerer godt — eleverne foler
sig hert, men ved ogsé, at der
er klare rammer.

Elevforudsatninger

Hvordan tages der hojde for elevernes
sproglige og sociale forudsatninger?

Der er stor spredning i
sproglige niveauer. Elever med
steerk engelsk deltager aktivt i
diskussioner, mens svagere
elever har brug for stette.
Lereren stilladserer ved at
lade dem arbejde i par og
bruge ordlister. Dog ses en
udfordring: en sterk elev
ignorerer sin makker, hvilket
reducerer leringsudbyttet for
den svagere elev.

Gruppearbejde

Hvordan arbejder eleverne sammen 1
grupper? Hvordan er det sociale
feellesskab?

I grupper fungerer samarbejdet
godt, med respekt og
engagement. I pararbejde er
der storre risiko for, at svagere
elever ikke far nok ud af
opgaven, hvis
makkerrelationen ikke
fungerer. Det sociale
fellesskab er dog generelt
positivt — eleverne snakker pa
tvaers og viser respekt.

Sproglig interaktion

Kommunikerer eleverne pa engelsk i
meningsfulde ssammenhange?

Mange elever kommunikerer
pa engelsk, iser 1
strukturerede aktiviteter. Men 1
frie diskussioner glider flere
hurtigt over 1 dansk. Lereren
minder dem om at holde sig til
engelsk, hvilket virker
kortvarigt. En elev siger “det
er nemmere pa dansk” — et
tegn pa udfordringen med at
fastholde engelsk 1 uformelle

sammenhange.
Deltagelsesmuligheder | Er der mulighed for eleverne at deltage | Der er gode muligheder for
aktivt i undervisningen — bade fagligt | bade faglig og social

og socialt?

deltagelse. Eleverne kan byde
ind med egne idéer og
erfaringer, og de fleste gor det.

Dog udnyttes de faglige
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muligheder ikke altid fuldt ud,
da nogle mister fokus eller
veelger at tale dansk.

Inklusion Hvordan inddrages elever med sarlige | Fire elever har svert ved

behov? Er der differentiering og statte?

engelsk, én med pedagogisk
stotte. Lereren differentierer
ved at sette dem i par og give
ekstra stotte. En elev med
koncentrationsvanskeligheder
far hjeelp til at holde sig pa
sporet, men det kraever
lobende opmarksomhed.

Relationer og trivsel

Hvordan er relationerne mellem
eleverne og mellem lerer og elever? Er
der respekt, tryghed og plads til
forskellighed?

Relationerne er gode — bade
mellem elever og mellem
leerer og elever. Der er respekt
og plads til forskellighed.
Laereren bruger humor og sma
personlige kommentarer,
hvilket skaber tryghed og et
positivt leringsmilje.

Refleksion og
udvikling

Hvilke tegn er der pé lererens
refleksion over egen praksis? Er der
abenhed for justering og udvikling?

Lereren reflekterer lobende
over undervisningen, fx
justerer hun tempoet, nir hun
ser, at nogle mister fokus. Hun
er aben for feedback og
navner, at hun gerne vil hore,
hvordan eleverne oplever
aktiviteterne.

Feedback

Hvilken form for feedback gives
undervejs? Formativ eller summativ?

Formativ feedback gives efter
worksheet 1 plenum. Eleverne
retter deres svar og diskuterer,
hvorfor de var rigtige eller
forkerte. Det styrker
forstaelsen og giver mulighed
for at leere af fejl.

Evaluering

Hvordan evaluerer lereren
undervisningen?

Lektionen evalueres gennem
felles opsamling, hvor
eleverne deler deres
refleksioner. Det viser, om de
har forstéet dagens fokus og
kan koble det til tidligere
lektioner.

Bilag 5

Lektion 1 — Hungry celebrations 1x45 min. — Indskoling

Dit navn: Josefine Bahr



30.11.2025 UC Syd Josefine Bahr - 10701694

Klasse: Indskoling — 1-3 kl.

Fag/Emne: Engelsk — Hungry celebrations

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse

1 10 Introduktion af 7 Genkende og | Whiteboard, | U: skriver og U observerer udtale
madord (potato, udtale 7 markers, siger ordene. E: | og deltagelse.
tomato, cucumber, madord. flashcards, gentager, skriver
carrot, peas, bean, wordbooks, og kobler til
corn). Ord skrives pa blyant dansk.

tavlen, eleverne
gentager og skriver i
deres haefter. Samtidig
med elever skriver ord
ned, skal de ogsa se om
de kan oversatte dem

til dansk.

2 10 Gentagelse med Styrke Flashcards, U: viser kort. E: | U fokuserer pa,
flashcards og gestik. ordforrdd tavle, heefte, | gentager, peger | hvem der mangler
Fokus pa udtale og gennem visuel | blyant eller siger ord. ekstra stotte.

ordgenkendelse. Elever

32
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oversatter ord de ikke | stette og
allerede har oversat. bevegelse.

15 Worksheet: To Stotte Worksheet, U: uddeler og U giver formativ
tallerkener (“I like” / “I | ordforrdd og | blyant stotter. E: feedback undervejs.
don’t like”). Elever setningsstrukt udfylder
skriver madord pa den | ur med visuel individuelt, men
rigtige tallerken. hjelp. ma gerne fa

hjeelp af
sidemakker til at
stave.
Circle game med @ve ordforrdd | Bold/beanba | U: faciliterer. E: | U observerer

bold/beanbag. Elever
star i cirkel, den der har
bold/beanbag, skal sige
“I'like  ” forde
kaster bolden videre.

og udtale i
bevegelse og
enkel
setningsstrukt
ur.

g, flashcards.

deltager aktivt i
spillet.

deltagelse og

sproglig
produktion.

Refleksion for timen

At der ikke er tid nok. Naé det vi nér, og arbejde videre med lignende i
naeste lektion.

Serge for variation, s der ogsé bliver brugt energi.

At eleverne ikke gider deltage aktivt.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Timen gik udmeerket. Vi fik arbejdet grundigt med
de nye ord og eleverne var gode til ogsa at udtale
dem. Worksheet arbejdet gik ogsé godt, der var
enkelte elever der lige skulle overbevises om at
skulle skrive ordene pa tallerkenen og ikke bare
tegne en pil, men det var ikke en stor udfordring,
alle fik det i hvert fald gjort.

Vi nade ikke legen, da eleverne ikke gad lytte efter | Man kan placere legen tidligere.
de sidste 10 min., hvor lege skulle forklares

(selvom v i tog dette pa dansk).

Bilag 6
Lektion 1- Bullying - 2x45 min. Udskoling
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Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: Blandet 7 og 8 klasse
Fag/Emne: Engelsk - bullying

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse

5 Introduktion: “Whatis | Aktivere Whiteboard, | U: faciliterer U noterer negleord
bullying?” Eleverne forforstéelse | markers samtale. E: taler | og observerer
brainstormer ét ord, de | og skabe i par og deler begrebsbrug og
forbinder med mobning | felles pointer i deltagelse.

—1i par. Ordene skrives | begrebsramm plenum.
pa tavlen og bruges eitrygge
senere i refleksion rammer.

w
i
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10 Crumpled Paper Visualisere Papir, blyant | U: instruerer. E: | U faciliterer feelles
Activity. Betydningen | foelelsesmassi udforer og debrief og vurderer
af aktiviteten arbejder ge reflekterer. refleksion.

vi i feellesskab hen konsekvenser

imod. af mobning.
Ved ikke at
afslore
betydningen
af aktiviteten
bevares den
etiske effekt
og eleverne er
nedt til selv at
bidrage til,
hvad det er de
oplever.

15 Comprehension Afklare Worksheet, U: uddeler og U observerer
Questions om mobning | begrebsforstae | blyant, negle | forklarer. E: samarbejde og
—1par. Ise og styrke | ord fra tavlen | arbejder i par og | giver formativ

samarbejde og | fra starten af | hjelper feedback.
stotte. lektionen hinanden.

35 Arbejde med “Ugly Etisk Tekst, U: introducerer | U samler op pa
Duckling” + worksheet | refleksion og | blyant. og faciliterer. E: | pointer og vurderer
til teksten, som stotter tekstforstaelse laeser, diskuterer | elevernes refleksion
refleksion og kobling . Overforsel af og reflekterer. og tekstforstielse.
til mobning. mobbetema til

litteraer
kontekst.

20 Feelles opsamling og Synliggere Heeft, blyant | U: faciliterer. E: | U tilbyder at laese
individuel refleksion: leeringsudbytt skriver refleksioner hojt
“What did you learn e og styrke refleksion og anonymt. Eleverne
today?” + “How can 1 | etisk veelger, om den | laegger deres

be a good classmate?”

refleksion og
ansvar.

skal deles.

refleksion pa bordet
med forsiden op,
hvis den ma lases
hajt, og ned, hvis
den skal forblive
privat. Det er
frivilligt og uden
navns navnelse.

- Refleksion
erne bruges
formativt,
ellers
anvendes
summativ
feedback.

Refleksion for timen
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At eleverne ikke arbejder aktivt med de forskellige
opgaver, fordi de maske foler sig utrygge.

UC Syd

Give den rette stotte og hjelpe, hvor der er brug for
det. Serge for at de ved at det er frivilligt at dele i
plenum. At de selv skal valge hvem de kan arbejde
sammen med, eller om de hellere vil arbejde selv.
Opsette gode rammer, hvor der er serligt fokus pa
respekt og accept mellem elever, og at man ikke
demmer andres oplevelser, eller mindre gor dem.

Josefine Bahr - 10701694

Eleverne har lav refleksionsevne eller er uvante
med etisk samtale, hvor ”Crumpled Paper” -
aktiviteten og refleksionen kan virke abstrakt eller
overveldende

Her kan man bruge konkrete spergsmal og
modeller refleksionen i plenum forst.

Der er risiko for at elever kun giver korte svar.

Dette kraever ekstra stilladsering, hvor jeg hjelpe
ved give setningsstartere eller lignende eksempler.
Jeg sporg ind og udfordrer eleverne til at give et
bud.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Timen gik godt. Eleverne var lidt tavse til at starte
med, men da vi kom i gang og begyndte at arbejde,
abnede de mere op. De arbejdede godt med de
planlagte opgaver, hvor de fleste virkelig udnytte
det at uddybe sa meget som muligt, s de virkelig
fik reflekteret over teksten og det generelle vi
havde arbejdet med i lektionen.

Hvis eleverne forbliver stille kunne der bruges
anonym refleksion.

Bilag 7

Lektion 2 — Hungry celebrations 1x45 min. — Indskoling

Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: Indskoling (1-3)
Fag/Emne: Engelsk — Hungry celebrations

Elevaktiviteter for og efter

w
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repetition ind
over, gennem
grotsager og
1 like”, som
der blev
arbejdet med
forrige
lektion.

10 Introduktion af frugtord | Genkende og | Tavle, U: skriver og U observerer udtale
(apple, pear, orange, udtale 7 flashcards, siger ordene. E: | og stettebehov.
banana...) med tavle og | frugtord. E’s gentager og
flashcards. wordbooks skriver og giver

bud pé, hvad de
hedder pé dansk.

15 Walk & Talk: “My Ove setninger | Tavle, hvor E: gar rundt og | U observerer
creature likes...”. med fokus pa | der star taler i par. deltagelse og
Elever gér rundt pronunciation | foreslag til sprogbrug.
mellem hinanden og og lytte. Og fa | “conversatio
sperg om, hvad deres lidt bevaegelse | n starters”.

“creatures” godt kan ind over
lide af frugt og af undervisninge
grontsager. n. Der er ogsa

w
N
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“A/an”-gvelse. E far
forklaring pa, hvornér
der skal bruges ”a” og
hvornar der skal bruges
”an”. Herefter far de et
worksheet med en
masse frugter og
grontsager pa (som vi
allerede har
gennemgaet),
hvorunder de skal
skrive ”a banana” eller

an apple”, osv.

1 kontekst.

Forsta artikler

U: forklarer. E:
svarer pa det
uddelte papir.

Tavle
er behov.

Refleksion for timen

Elever der ikke gider lave det de bliver sat til.

Opstille tydelige forventningskrav.

Risiko for, at “a/an”-reglen bliver for abstrakt for
de yngste.

Bruge rade og bld bogstaver, sa de mindste ogsa
kan folge med.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Timen gik super fint. Vi fik arbejdet med det hele
og eleverne synes det var en god leg, s& der blev
snakket meget engelsk.

I den sidste opgave med ”a” og ’an”, var der en
elev der spillede dum”, eleven valgte at skrive
”an” foran alle ord, selvom eleven godt vidste, hvad
meningen med opgaven var. Eleven var med til at
give to eksempler i plenum, hvilke allerede var
skrevet pa tavlen, sé eleverne bare skulle skrive det
ned pa papiret, men selv det gjorde eleven ikke.

Hvis en elev “spiller dum” kan man bruge humor
eller positiv omdirigering, fx ”lad os preve sammen
— kan du finde et ord, hvor der ska& a foran?”

Man kan ogsa fa dem til at arbejde sammen sa
eleverne kan hjelpe hinanden.

Bilag 8

Lektion 2 - Bullying - 1x45 min. Udskoling

Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: Udskoling 7-8 kl.

U stotter, hvor der
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UC Syd

Fag/Emne: Engelsk — Bullying, Cyberbullying

Elevaktiviteter for og efter

Josefine Bahr - 10701694

Ingen forberedelse

10 Introduktion til Aktivere Tavlen U: introducerer | U: Noterer
cyberbullying. “Today, | forforstielse og faciliterer. E: | negleord og
we’re going to talk og skabe tryg taler i par og observerer
about cyberbullying...” | ramme for deler i plenum. | deltagelse.
Eleverne taler i par: emnet.
Hvad ved de allerede?
Hvor foregar det?
Hvordan ser det ud?

30 Eleverne ser video og Styrke Video, U: introducerer | U stiller
besvarer begrebsforstae | whiteboard. | og faciliterer. E: | refleksionsspergsm
refleksionsspergsmél i | Ise og etisk ser video og al og giver formativ
grupper. refleksion. arbejder feedback.
https://youtu.be/CVjsO individuelt og i
FOJbLU grupper.

39
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der kunne opfattes som

15 Sprog pé nettet: Dge Slides, tavle, | U: faciliterer U observerer og
Diskussion om bevidsthed emoji-kort. E: diskuterer. stiller refleksive
god/dérlig opfersel, om digital sporgsmal.
emojis og forkortelser | kommunikatio
(LOL, BRB, IDK). nog

misforstielser

15 Gruppe-refleksion: Skabe trygt Refleksionss | U: faciliterer U samler op og
Refleksion i grupper: rum for etisk | pergsmél pad | E: taler i understreger
Har du oplevet eller refleksion og | tavlen. grupper eller leeringspointer.
selv vaeret del af noget, | empati. anonymt

egen made at interagere | Skabe en
digitalt pa. Seetningen | konkret

cyberbullying?
- Brugt sprog der
ikke er
passende.

15 Individuel afslutning: Styrke Stykke papir, | U: introducerer | U laeser udvalgte
Eleverne skriver én elevernes blyant opgaven og setninger hojt (med
satning, der starter personlige forklarer samtykke) som
med “Online, [ will...” | ansvar og formalet feelles opsamling. U
med fokus pd, hvad de | etisk E: skriver og anvender dem som
vil forbedre i deres refleksion. afleverer indblik i elevernes

afleveres ved U og U opsamling pa, videre planlaegning.
leeser refleksioner op hvad eleverne
med samtykke. har leert og vil

tage med sig.

leeringsudbytte og
intentioner til

Refleksion for timen

Hvis elever ikke vil dele personlige erfaringer.

Lave sma grupper, sé de foler sig mere trygge.
(selvvalgte grupper).

Skabe tryghed, hvor der er klare regler for hvordan
vi omgas hinanden og taler til/om hinanden og
selvfolgelig at det er frivilligt bliver ogsé
respekteret.

Tiden er en keempe udfordring da jeg har planlagt
til 2x45 min.

Bruge den anden halvdel af det forberedte til den
naste lektion.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

o
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Timen gik super godt. Eleverne var lidt mere
engarerede end i lektionen forinden. De fik arbejdet
godt med spergsmalene ift. videoen. Nogle elever
gjorde virkelig meget ud af deres arbejde, hvor
andre ngjedes med at skrive en linje. De blev
opfordret til at uddybe sd meget som muligt, og det
tog de fleste ogsa til sig.

Hyvis refleksionerne bliver for korte kan der gives
setningstartere (“I think...”, “It made me feel...”).

Vi ndede ikke leengere end besvarelsen af videoen,
men den anden planlagte del bruger jeg til naeste
uges lektion.

Hyvis tiden ikke raekker, kan man fortsette 1 naste
lektion.

Bilag 9

Lektion 1 — When disaster strikes - 2x45 min. - Englsk 9. kl.

Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: 9. klasse

Fag/Emne: Engelsk - titanic

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse.

|2
—
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10 Intro. “What do you Aktivere Tavle, U E deleri U observerer
know about the forforstaelse computer plenum. deltagelse og
Titanic?” + samtale om | og emotionel | med PP sprogbrug.
folelser og reaktioner. | indlevelse.

10 Eleverne leser en kort | Skabe feelles Tekst, U: introducerer | U observerer.
tekst om Titanic og forstaelse og | worksheet, og stetter. E: Bruges som afsat
besvarer et worksheet | ordforrad. blyant laeser og for rollespil.
med fokus pa felelser, | Aktivere arbejder
reaktioner og empati og individuelt
situationer. forforstéelse.

30 Rolleleg: 4 elever pr. Udtrykke Heefte til U: introducerer | U observerer
gruppe. Hver traekker et | folelser og nedskrivning | og stetter. E: samarbejde og
rollekort og far et reaktioner i en forbereder og sprogbrug. Stetter
scenariekort. De narrativ gver rollespil. grupperne
forbereder et rollespil kontekst. Ove undervejs.
med fokus pa felelser, | empati og
reaktioner og tanker. samarbejde.

20 Grupperne opferer Trene aktiv Feedbacksazt | E: opforer og U vurderer
deres rollespil. To lytning, ninger pa giver feedback. | elevernes evne til at
elever giver feedback feedback og tavlen: “I U: faciliterer og | give og modtage
efter hver optraeden refleksion. noticed...”, stiller refleksive | feedback. Samler
med fokus pé folelser, | Forberede til | “It was sporgsmal. op pa felles
reaktioner og skriftlig powerful pointer.
troveerdighed. opgave. when...”,

“Maybe you
could...”.

20 Eleverne skriver en Skriftlig Blyant og E: skriver U giver formativ
kort besked (8—10 produktion hafte individuelt. U: feedback undervejs
linjer) til en person, de | med stotter og og hjelper med
holder af. Fokus pé emotionel og vejleder. ordvalg og struktur.
folelser, reaktioner og | sproglig
héb. dybde.

Perspektivtag
ning.

Refleksion for timen

N
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Tiden kunne godt blive en udfordring. Bruge det vi ikke nar til en anden lektion.

At eleverne ikke gider deltage aktivt i at opforer Der skal vaere tydelig rammesatning. Jeg har under

rollespil. observation set at eleverne har et godt forhold til
hinanden, derfor kan jeg vurdere at de nok ikke
foler sig presset og ikke tor deltage.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Timen gik udmerket. Vi fik arbjedet med neesten
alt. Eleverne deltog aktivt, ogsa selvom rollespillet
skulle forklares 10 gange til nogle af grupperne.
Alle opferte et rollespil nogle bedre end andre.
Nogle grupper lagde mere krafter i det og forsegte
at udnytte tiden sa godt som muligt, hvor andre
bare ngjedes med “the bare minimum.

Tiden blev en udfordring, da vi ikke ndede den Bruge det forberedte, vi ikke ndede til naeste
sidste del, altsa skrive en kort besked, men dette far | lektion.

de lov til 1 naeste lektion, nar de afslutter emnet om
”When disaster strikes”.

Bilag 10
Lektion 3 — Hungry celebrations 1x45 min. — Indskoling
Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: Indskoling (1-3)

Fag/Emne: Engelsk — Hungry celebrations

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse

|5
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10 Wordbook: Genkende og | Tavle, U skriver og U observerer udtale
Introduktion af udtale 4 nye woordbooks, | siger ordene. E | og deltagelse.
drikkeord (water, milk, | ord. blyant gentager, skriver
juice, lemonade). og oversatter til
Eleverne skriver ordene dansk.
ned.

5 Oversettelse og Styrke Tavle, E laeser ordene | U giver formativ
hojtleesning af ordene. | ordforstielse | woordbooks | hejti kor. feedback pa udtale

og kobling til og oversattelse.
dansk.

30 Vendespil med mad- og | Qve ordforrdd | Kort til E spiller U observerer
drikkeord. (kendte og gennem leg vendespil vendespil i samarbejde og
nye ord) og grupper (4-5 sproglig

samarbejde. pers.) produktion.

Refleksion for timen

Risiko for lav deltagelse, hvis eleverne bliver traette.

Variere tempoet og bruge bevagelse underve;js.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug
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Eleverne fik skrevet og oversat de nye ord (water,
milk, juice, lemonade) og leste dem hojt.
Vendespillet engagerede de fleste, og det gav bade
repetition af kendte ord og introduktion af nye.
Enkelte elever havde brug for ekstra stotte til
udtale.

Hvis vendespillet havde veret for udfordrende,
kunne det vaere gjort med faerre kort.

Eleverne blev meget hojlydt undervejs.

Jeg fik indfert en regel, at nar jeg sagde “waterfall”,
sa skulle eleverne sige shhhhh, og derefter blev de
stille.

Bilag 11

Lektion 3 - Bullying - 1x45 min. Udskoling

Dit navn: Josefine Bahr

Klasse: Udskoling 7-8 k.
Fag/Emne: Engelsk — Bullying, Cyberbullying

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse

|5
o1
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10 Repetition af tidligere | Aktivere Tavle med E beskriver U observerer
lektioner: former for forforstaelse PP. pointer fra de deltagelse og
mobning, roller, og skabe forste to begrebsbrug.

folelser. sammenheeng lektioner

10 Eleverne snakker om Refleksioner | Notebooks E arbejder i U samler op og
de spergsmaél der blev | og repetition grupper og deler | giver formativ
besvaret i lektionen svar feedback.
forinden, med henblik
pa den video der blev
set.

30 Diskussion i plenum Dge Tavle, PP U faciliterer, E | U observerer og
om online bevidsthed diskuterer i stiller refleksive
kommunikation, om digitale grupper og spergsmal.
god/déarlig opfersel, misforstaelser skriver
forskel pa face-to-face eksempler om
kommunikation og god/darlig
online kommunikation. opfersel pa
(tone, emojis, tavlen.
acronyms).

25 Diskussion i grupper, Skabe trygt Eksempler E: taler i U: samler op og
om hvorvidt eleverne rum for etisk | der star pa grupper understreger
selv har oplevet refleksion og | tavlen, PP pointer.
miskommunikation og, | empati.
hvordan de selv har
oplevet forskelle
mellem face-to-face
kommunikation og
online kommunikation.

10 Individuel afslutning, Styrke ansvar | Notebooks, E skriver U stotter, hvor der
hvor hver E skal skrive | og etisk blyant er behov.
en s&tning “Online, | refleksion.
will...”, om hvad de
gerne vil forbedre,
noget de gerne vil gare
oftere, noget de vil
stoppe med at gore og
noget de vil blive mere
opmerksomme pa, nr
de interagerer online.

»



30.11.2025

Refleksion for timen

At eleverne ikke husker pointerne fra de forste to
lektioner.

UC Syd

Lave en kort repetition i plenum og lade dem
forklare til hinanden.

Josefine Bahr - 10701694

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Eleverne arbejdede i grupper og kom godt omkring
Zach-videoen, iser da U gik rundt og snakkede
med de forskellige grupper. Det styrkede
refleksionen og gjorde, at pointerne blev tydeligere.
Det eneste var, at repetitionen af videoens indhold i
grupperne tog lidt leengere tid end planlagt.

Alternativt kunne U have lavet en kort falles
opsummering af videoens hovedpointer inden
gruppearbejdet, sé repetitionen blev kortere. Man
kunne ogsé have givet negleord pa tavlen som
stotte, sa grupperne hurtigere kunne komme i gang
med refleksionen

Bilag 12

Lektion 4 — Hungry celebrations 1x45 min. — Indskoling

Dit navn: Josefine Bahr

Klasse: Indskoling (1-3)
Fag/Emne: Engelsk — Hungry celebrations

Elevaktiviteter for og efter

Ingen forberedelse
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10 Introduktion: Lytte til Aktivere YouTube-vid | U spiller sangen | U observerer
og laese sangen (). ordforrad og eo, tavle, og udlevere deltagelse og
skabe fzlles tekst. teksten. E lytter, | udtale.
stemning. synger med og
folger med i
teksten.

30 Stafetleg med 5 Gentage og Kort til E arbejder i U observerer

grupper og 10 poster. anvende posterne, grupper, leber samarbejde og
ordforréad i svarark mellem poster sproglig
beveagelse og og leser produktion.
samarbejde. opgaver.

5 Spise slik og Skabe positiv | Slik E giver U lytter og noterer
elevfeedback. afslutning og feedback pa elevfeedback.
(Aflsutning &). indsamle undervisningen,

elevperspektiv mens de spiser
er. slik.

Refleksion for timen

At relay-aktiviteten bliver kaotisk med mange

poster.

klassen i overskuelige grupper.

Serge for tydelig struktur og regler, samt dele

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Stafetlegen fungerede godt, og eleverne fik
gentaget ordforrddet gennem bevagelse og
samarbejde. Afslutningen med kage skabte en

positiv stemning, og eleverne gav feedback pa
undervisningen.

Hvis stafetlegen havde vearet for uoverskuelig,
kunne der laves farre poster eller en falles
konkurrence pa tavlen.

Bilag 13

Lektion 4 - Bullying - 1x45 min. Udskoling

|5
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Dit navn: Josefine Bihr

Klasse: Udskoling 7-8 kl.
Fag/Emne: Engelsk — Bullying

Elevaktiviteter for og efter

UC Syd

Josefine Bahr - 10701694

Ingen forberedelse

5 Opsamling pa “Online,
I will...”-s&tninger fra
sidste lektion.

Synliggare
elevernes
refleksioner.

Notebooks,
blyant

U fér nogle af E
til at leese deres
setninger hojt.

U lytter og
observere respons.

|5
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20 Gruppearbejde. Reflektere Scenarie E arbejder i U observerer og
Eleverne far tildelt et over hvordan | kortnotebook | grupper. understotter
scenarie kort, hvormed | folelser s, blyant refleksion.
de skal udfere en form | udtrykkes og
for rollespil. Fx: Facial | misforstés
Expressions vs. Emojis. | online.

10 Fremforelse af deres Styrke Scenarie E opforer U observerer og
“rollespil” elevernes kort, U’s rollespil i giver formativ

handlekompet | computer, plenum. feedback, statter
ence, tavle U giver elever ved behov.
samarbejde og feedback.

bevidsthed

om digital

etik.

5 Spise kage og Skabe positiv | Kage E giver U U lytter og noterer
elevfeedback feedback. | afslutning og feedback pa elevfeedback.
(Afslutning & indsamle undervisningen

elevperspektiv
er.

Refleksion for timen

Tidsstyring — mange grupper og scenarier kan tage
leengere tid end planlagt.

Prioritere at s& mange grupper som muligt far
mulighed for at fremlagge.

Risiko for at eleverne misforstar opgaven eller
bliver usikre pé, hvordan de skal spille scenarierne.

Modellere et kort eksempel i plenum og tilbyde
stotte under forberedelsen.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Eleverne deltog aktivt i gruppearbejdet og 3 ud af 5
grupper fremlagde deres rollespil. Alle grupper pa
nar en lagde meget energi i opgave og kom godt
omkring scenarierne. Jeg observerede og gav
formativ feedback under fremlaeggelserne, og
stattede elever ved behov. Afslutningen med kage
og elevfeedback skabte en positiv stemning og gav
indblik i elevernes oplevelse af undervisningen.

Det eneste der ikke lykkedes, var at fa fremfort alle
rollespil, men vi fik vist 3 ud af 7, et alternativ, hvis
jeg havde veret der lektionen efter, kunne have
veret at fremfore de resterende rollespil 1 lektionen
ugen senere.

Bilag 14

Indskoling — Stafetleg, eksempel pa poster og en af gruppernes svarark:

o
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Udskoling — et eksempel pa scenariekortene der blev brugt i lektion 4:

Group 1 — Tone of Voice vs. Text
Scenario: The sentence “Oh, great job!”

« Face-to-face: Say it once with a happy tone and smile, then again with a sarcastic tone and
eye-roll.
« Online: Write “Oh, great job" in a chat — first without emojis, then with & or & .
o How can the meaning change between spoken and written?
o Why is sarcasm harder to detect online?
o How can we check or clarify meaning before assuming?

9. Klasse — Scenariekort til deres rollespil:

Y
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Scenario 2: Life on Board

Date: April 11,1912
Roles:

» Margaret Doyle (age 24), steward working long hours

« Edward Lin (age 35), second-class passenger and
teacher

« Brigid O’Malley (age 17), third-class passenger
traveling with family

Main dilemma: Is life on board fair for everyone?
Focus questions:

» What is your daily experience like?
« How are people treated differently?
» What do you enjoy or dislike?

« What would you change if you could?

Josefine Bahr - 10701694
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