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Motivation

Ordforradstilegnelse gennem brug af digitale veerktgjer er et oplagt omrade at inddrage i min
undersggelse, eftersom bgrns interesse for digitale vaerktgjer i undervisningen er stigende. Ikke
alle barn leerer pa samme made, eller i samme tempo, og det at bruge digitale veerktajer kan
stotte en differentieret undervisning. Denne pointe understgtter teoretikeren Jeppe
Bundsgaard ogsa i hans mening om, at digitale veerktgjer giver varierende adgangsveje til
sproglig udvikling (Bundsgaard J. , 2017). Eleven kan gve sig i fred og ro tilpasset til deres
individuelle niveau, uden at blive bedgmt af sine klassekammerater. Efter min mening kan det
veere med til at stilladsere elevens lyst og tryghed til at laere og dermed skabe et inkluderende
klasserum. Det vil veere spaendende for mig at fokuserer pa dette i praksis, for at kunne
observere og reflektere over den respons eleverne vil give mig, ud fra den teori jeg har gjort mig
pa omradet. Ordforradstilegnelse og kommunikativ kompetenceudvikling beskrives som et
veerktgj for mennesker til at tilegne sig viden og teenke sammen, i et klasserum for “English
Learners” (Gibbons, 2015).

Et centralt perspektiv nar man arbejder med inkluderende undervisning er at veere opmaerksom
pa de dilemmaer, der opstar i mgdet mellem individets behov og feellesskabets rammer. Ifalge
(Hedegaard-Sgrensen, Dilemmaer i inklusion og faellesskaber, 2021) ma leereren navigerer i et
felt mellem at tilgodese en elevs forudsaetninger og samtidig skabe deltagelsesmuligheder for
alle elever. Jeg finder det derfor interessant at skulle udvikle et leeringsfeellesskab, hvor
forskelligheden er ressourcen til et godt leeringsrum. | relation til brugen af digitale veerktgjer
kan dette perspektiv abne for nye muligheder for differentiering og deltagelse, da teknologien
kan understgtte en kollektiv leering og individuel kreativitet. | forleengelse med inklusion og
barnefaellesskaber, er det dermed vaesentligt at inddrage de didaktiske overvejelser, der ligger
til grund for min planlaegning og gennemfgrelse af undervisningen. Didaktikkens nerve handler
om at treeffe valg og foretage fravalg, hvilket gar at laereren konstant ma reflektere over, hvilke
mal, metoder og materialer, der vil kunne understgtte elevernes leering bedst (Bengtsen S. Q.,
2013).

Leereren skal skabe situationer, hvor eleverne ikke kun tilegner sig viden, men ogsa udvikler
deres selvsteendighed, til at ga i dialog med verden omkring dem (Biesta, Hvad skal vi stille op
med bgrnene? Om uddannelse, modstand og dialogen mellem barn og verden, 2015).
Perspektivet understreger dermed at undervisningen, selv nar den inddrager digitale veerktgjer,
bidrager til elevernes dannelse (Bundgaard, 2019). Digitale veerktgjer skal derfor bruges med et
bevidst didaktisk formal, sa det understgtter elevernes mulighed for at mgde verden pa nye
mader og udtrykke sig kreativt og refleksivt i feellesskabet med deres klassekammerater.
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Undersggelsesspgrgsmal

Hvordan kan jeg ud fra SMTTE-modellen planlaegge, gennemfgre og evaluere inkluderende
engelskundervisning i 6.klasse, hvor eleverne sikres deltagelsesmuligheder og en demokratisk
stemme via arbejde med ordforradstilegnelse via digitale veerktgjer?

Relevans for mit undervisningsfags faghaefte

Inddrager jeg kompetencemalene for skriftlig- og mundtlig kommunikation efter 9.klasse
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019), er det veesentligt for mig at forberede en
undervisning med et emne, der understgtter forstaelsen for andre mennesker, andre kulturer
og dermed ogsa sig selv. Jeg vil udarbejde en undervisningsform, som foregar via digitale
veerktgjer, der vil styrke elevernes motivation til at leere engelsk, samt vil kunne resultere i at
eleverne ’skaber’ noget i anledning af deres nye interkulturelle forstaelse. Elevernes
medbestemmelse i den kreative del, antager jeg vil have en positiv effekt pa deres laerelyst og
samtidig styrke deres digitale kompetencer. Jeg vil i form af en internetbaseret undervisning
(Bundsgaard J. , 2017), bidrage til at eleverne bliver aktive i at ops@ge viden og udvikle deres
nysgerrighed og bevidsthed i engelsk sprog. Hvis jeg tager udgangspunkt i stk. 2 (Barne- og
Undervisningsministeriet, 2019), skal eleverne benytte arbejdsmetoder som IT og medier, der
understgtter og fastholder deres lyst til at arbejde med sprog. Den méade, man tilegner sig sit forste
fremmedsprog pa, skaber ofte fundamentet for bade imgdekommenhed og selvtillid, n&r man senere
skal leere et nyt sprog. Derfor er det ogsad veesentligt at inddrage stk. 3 (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019), hvor eleverne arbejder med emner, der giver indblik i, hvordan
mennesker taenker og lever i den engelsksprogede verden.

For at understgtte ovennaevnte overvejelser om arbejdsmetoder med it og medier i folkeskolen,
vil jeg anvende SMTTE-modellen som refleksions- og undersggelsesredskab. Modellen vil give
mig mulighed for at kunne koble mine didaktiske overvejelser systematisk sammen med
engelskfagets kompetencemal og dertilhgrende formal. Ved at anvende SMTTE-modellen kan
jeg skabe en klar kobling mellem teori, mal og praksis og samtidig bruge modellen som et
dynamisk redskab til lgbende at tilpasse og forbedre undervisningen i takt med elevernes
behov og mine observationer (Hastein H. , 2017).

Undersggelsesspgrgsmalets relevans for folkeskolen

Ved brug af det digitale veerktgj Padlet i min undervisning, vurderer jeg, at Padlet kan bidrage til
min egen leeringsproces, fordi den internetrelaterede undervisning kan veere med til at skabe et
dialogisk rum som en central metafor, der har fokus pa indfaldsvinkler som “opening, widening
and deepening” (Farstad, 2021). Delingsfunktionen ved Padlet forudsaetter, at alle elever bliver
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hart og anerkendt i deres arbejde, og det vil derfor veere en sproglig leeringsstrategi for mig, fordi
undervisningen derved bliver meningsfuld for eleverne. Ud fra Jens Bundgaards tekst om
Dannelsens Fire Aspekter, er det essentielt at understrege hans pointering om, at leereren har
en centralrolle i dannelsen af mennesket som helhed. Det vil sige at hjaelpe eleverne til at forsta
verden, teenke kritisk og handle ansvarligt. Der bgr derfor vaere sammenhaeng mellem det
faglige udbytte, den personlige udvikling og en demokratisk dannelse (Bundsgaard & Hansen,
J., 2019). Padlet kan efter min mening hjaelpe eleverne til at arbejde pa en selvstaendig made og
forholde sig kritisk til deres undersggelse i valget om, hvad der er vaesentligt for dem at "poste”.
Der er samtidig ogsa nogle kritiske omrader ved Padlet som der bar argumenteres for, hvilket
jeg gerne vil uddybe senere i undersggelsen.

Ovennaevnte tanker om at eleverne skal udvikle evnen til at teenke selvsteendigt, tage stilling og
handle ansvarligt i feellesskab med andre, skaber en dimension af ”dannelse”, hvilket
understgtter folkeskolens formalsparagraf §1, her understreges der, at folkeskolen bar fremme
elevernes udvikling og forberede dem pa deltagelse, medansvar, rettigheder og deres pligt i et
demokratisk samfund. Denne forstaelse kan perspektiveres til M.H. Hansens tanke om, at
borgeren farst er fri nar han eller hun deltager i et feelles politisk liv og er med til at tage
beslutninger, hvad angar feellesskabet (Hansen, 2007). En Perspektivering til folkeskolens
formal betyder det, at skolen skal danne eleverne til at vaere aktive medborgere, der kan tage
medansvar og deltage i feellesskaber pa et reflekterende grundlag. Skolens veerdi om
andsfrihed, ligeveerd og demokrati vil derfor blive central for den paedagogiske praksis, som
medfgrer eleverne sproglige kompetencer med dialog, samarbejde og argumentation. Der
findes dermed et spaendingsfelt mellem den personlige udvikling og det faglige, som skal
organiseres konkret gennem klar rammesatning for undervisningen. Jeg vil derfor skabe et
dialogisk og demokratisk leeringsrum via Padlet, hvor eleverne far indflydelse pa
undervisningen ved mulighed for friheden til at ytre sig og dele deres faglige perspektiver,
forstaelse af verden og kulturelle forskelle. Hansens pointe om, at demokratiet er en livsform,
realiserer folkeskolens mal om at danne hele mennesker, som kan agere ansvarligt i et
komplekst, globalt og digitalt samfund.

Min observation i min undersggelsesklasse
Observation som undersggelsesmetode

Nar vi laver en observation i et professionelt sammenhang, er det en metode til at skabe en viden
om det, der sker, nar det sker og, hvor det sker. Nar observationen finder sted, er den primaere kilde
observatgrens sanser. Nar vi arbejder med sanser i en observation, bruger vi perceptionspsykolgi,
hvor vi beskaftiger os med sanserne i omverdenen, og vil resultere i meningsfuldt lererfagligt
arbejde, nar det observerede, er blevet bearbejdet. Der vil ofte veere en dialog, som er refleksiv og,
som handler om, at nogle genfortaeller det, der skete. Vi kommer tzet pa handlefladen i konkrete
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kontekster, hvilket er observationens szerlige potentiale (Sunesen, 2021). Paedagogisk observation
anvendes med arbejdet i co-teaching, hvor den professionelle indtager en undersggende position
pa ens egen eller den andens praksis. lagttagelsen er en arbejdsmetode ligesom en veerktgjskasse
for den professionelle. Leereren bgr bevidst bruge arbejdsmetoder, der medvirker til, at det
lererfaglige arbejde fgrer til de opstillede mal. Det er lererens pligt at ggre sig nogle etiske
overvejelser fgr en bservation. Der findes mange mader at observere pa, fx som synligt- eller skjult
observation, deltagende eller ikke deltagende, Makro/mikro observationsform, ustruktureret eller
struktureret m.m. Det er dog vaesentligt for hele den paedagogiske observation at se ‘med’ eleven
og ikke 'pd’ eleven (Aagerup & Willaa, K., 2024).

Praesentation af valgte observationstilgang

Jeg gnsker at lave en struktureret-, Gben- og deltagende observation pa en 6. klasse i engelsk, som
jeg selv skal undervise efterfglgende, da et kan hjaelpe med at indsamle data om undervisningen og
det faglige niveau, elevdeltagelse og feellesskab, samt laeringsmiljget og rammen for undervisningen.
Struktureret observation har den fordel, at den strukturerer observatgrens fokus og retter det mod
noget bestemt. Det kan dog virke begraensende og besvaerligt at arbejde struktureret med
observation. @velsen ved at fordybe sig pa et omrade er stort, sa selvom det kraever lidt treening kan
struktureret observation godt og jeg ser derfor metoden god for mig. Denne metode vil derfor vaere
god for mig, da den kan hjzlpe mig refleksivt i min egen laererprofession. Jeg vil tilgd mig
observationen som dben, fordi selvom jeg kommer med en planlagt metode vil jeg vaere aben
overfor det uforudsete. Undervisningen rummer en reekke af dilemmaer mellem bl.a. det at
planleegge og styre samtidig med, at lzereren kan improvisere og miste kontrollen. At give slip pa
kontrol samtidig med at rammeszette pa en gang. At skulle kunne vurdere en arbejdsro, hvad er ro i
makkerpar og hvad er uro (Frederiksen, Hedegaard-Sgrensen, L., & Fibaek Laursen, P., At handterer
dilemmaer i undervisningen, 2020). Denne observation vil derfor ogsa veere med til at give mig et
realistisk afseet i, hvilke dilemmaer, der finder sted i den observerede tid i undervisningen som
laereren star overfor. Jeg vil vaere deltagende observatgr, fordi jeg er tilstede i klasselokalet og skriver
noter med konkrete observationsskemaer og rummer mulighed for at indsamle den gnskede data.
Denne observationstilgang giver mening i min egen situation som laererstuderende i engelsk, idet
den hj=elper til at koble teori og praksis sammen og den styrker min egen refleksion.

Jeg har valgt at fglge den mdlrationelle model, hvorpa jeg kan kortleegge eleverne med
spgrgsmalene: Hvor er de fagligt? Hvor er de socialt? Hvor er de personligt? (Aagerup & Willaa, K.,
2024) (fig. 4.11). | den direkte observation vil jeg benytte mig af et observationsark med fokus pa
didaktisk organisering som pa figur 53 (Sunesen, 2021). Se vedhaftet observationsskema som bilag
1.
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Planlagning af mit undervisningsforigb

| lzbet af to uger skal jeg ud pa 6.argang pa Skovboskolen som er en dansk folkeskole, hvor jeg
den fgrste uge skal fglge og observere deres undervisning, for at kunne ggre mig nogle
didaktiske overvejelser om min egen planleegning af et miniforlab pa tre lektioner i alt. Altsa en
dobbeltlektion pa 90 minutter og efterfglgende en enkelt pa 45 minutter. | det falgende vil jeg
preesentere min undervisningsplanlaegning og dertilhgrende didaktiske overvejelser.

Praesentation af didaktisk model

Jeg har valgt at bruge SMTTE-modellen som planlaegnings- og analyseredskab for udviklingen
af min undervisning, fordi jeg som ny laererstuderende muligvis vil skulle sendre i min
undervisningsplan lgbende og SMTTE-modellen er et dynamisk planlaegningsredskab. | flere
tekster angives undervisningen i hgj grad at veere “uforudsigelig og overraskende” (Frederiksen,
Didaktiske Dilemmaer, 2020). Jeg har derfor en formodning om, at jeg i min undervisning vil
opleve mindst et “didaktisk dilemma” i paedagogisk praksis, hvor der opstar modsaetning
mellem eksempelvis “det villede” og “det skete”, og det kan derfor veere, at jeg skal eendre min
tidsplan eller andet, fordi “det naturlige” skete og jeg skal veere “paedagogisk taktfuld”, altsa
imgdekomme elevernes situation nar jeg skal undervise. | kapitlet om Planlaegningsmodeller
(Ngrregaard Rasmussen, 2008), understreges det ud fra den didaktiske trekant, som handler
om at handle mellem sammenhang. Leereren ma forholde sig i egen rolle mellem det faglige
og eleven. Det er centralt at have elevernes faglige og sociale forudsaetninger og kompetencer
i tankerne, nar jeg skal planleegge undervisning til en klasse for fgrste gang. SMTTE-modellen er
et godt “refleksionsredskab” i mine overvejelser i planlaeegningen om en meningsfuld
undervisning, fordi den er konkret og kan hjeelpe mig med at danne et mere professionelt
overblik og virker mere overskuelig for mig, til at kunne forbinde teori og praksis. Siden
“didaktikkens semantiske kerne” handler det om laererens "villen” i forhold til om den har den
rette form og rette indhold, betyder det, at jeg med mine ”intentioner” om en god undervisning
vil skulle kunne lave en god evaluering, nar forlgbet er forbi. Dette betyder ogsa at det vil blive
centralt for mig at skabe ”"kausalrelationer”, fordi det vil forbinde undervisningens handlinger
med virkninger som eksempelvis ville veere spgrgsmal om, hvordan mine valg pavirkede
elevernes laering eller motivation (Qvortrup & Wiberg, M., 2013).

Faglige og fagdidaktiske overvejelser

Didaktiske kategorier i SMTTE-modellen

SMTTE-modellen har opmeerksomhed pa: sammenhaeng, mal, tegn, tiltag og evaluering, og er
til for at na veerdifulde mal set fra et stgrre perspektiv. Den handler om at arbejde
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kundskabsorienteret, hvor hensigten er at sammenhang skal veere godt belyst indenfor
planleegningen. Modellen er et redskab for "kontekst-sensitiv malstyring”, hvor laereren skal
have et abent blik for sendringer, som sker indenfor og udenfor projektet, mellem intention og
resultat (Hastein H., 2017).

Sammenheaeng

Sammenhangen i SMTTE-modellen er hvor Leereren og teamet overvejer hvilke kontekst
undervisningen skal tage udgangspunkt i og, hvordan den skal forega. Det bgr udteenkes hvilke
erfaringer, der har fart til det leereren gnsker fokus pa (Narregaard Rasmussen, 2008). Nar man
skal planlaegge undervisningen, skal man taenke pa, hvad er baggrunden for det vi gnsker at
gare med nogle i undervisningen. Eleverne skal kunne forsta intentionen med undervisningen,
hvilket muligvis vil forsteerke samarbejdet/relationen mellem leerer og elev. Det vil i
planlaegningen veere brugbart at stille spargsmal, der giver klarhed om hvilke faktorer der i
sammenheaeng er de mest vaesentlige for undervisningen (Hastein H. , 2017). Spgrgsmalene kan
indeholde refleksioner om elevernes almene eksisterende forudseetninger for emnet,
elevernes styrker og svagheder, deres forskelligheder, men ogsa rammefaktorer.

Overvejelser af sammenhaeng for min planleegning:

Jeg skal undervise to 6.klasser i en almen folkeskole i Kgge kommune. De to klasser har
konstant argangsundervisning og laererne tilretteleegger tvaerfagligt undervisningsmateriale for
eleverne, eftersom argangen i helhed hurtigt mister motivation og er niveau opdelt i grupper af
fire blandet fra begge klasser. Grupperne er lavet ud fra elevernes sociale- og faglige
forudsaetninger, som har til hensigt at skabe en fokuseret arbejdsand. Jeg finder dette seerdeles
interessant at planleegge undervisning ud fra, det jeg ser gruppearbejde som bade en styrke og
svaghed, og vil derfor gerne skabe en ”fagdidaktisk orienteret undervisning” med hgijt
leeringsudbytte, og samtidig fremvirke deltagelsesmuligheder for alle elever (Hedegaard-
Sgrensen, Dilemmaer i inklusion of feellesskaber, 2021). Jeg vil forsgge mig pa at preesenterer
en undervisningsform indenfor elevernes trygge og strukturerede rammer (Gottlieb & Lau, D.,
2023), hvor de kan veere selvkgrende i individuelt arbejde ud fra en klar rammesaetning for
lektionen pa det digitale veerktgj Padlet. Indenfor de vandte rammer sidder de i deres grupper,
som har til formal at kunne hjeelpe hastigt, uden at eleven skal rejse sig op for at fa hjeelp, eller
blive forstyrrende. | min planleegning vil jeg forholde mig til at undervisningen ligger som de to
farste morgentimer, og jeg forestiller mig derfor, at eleverne er friske pa noget NYT og treening af
ordforradstilegnelse via digitale veerktgjer.
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Mal

Nar leereren ”vil noget med nogle”, forstas det som en dobbeltbevaegelse pa et individuelt plan,
hvor leereren saetter sin egen vilje i spil i et kompleks af andre aktgrens viljer, som i denne
forstand er elever, nar laereren didaktisere. Malformuleringen skal appellere til de deltagende
og veere let at huske, for en kontinuerlig motivation (Hastein H. , 2017). ”Den didaktiske nerve”
handler om ”intentionen”, hvilket er det didaktikbegrebets semantiske indhold drejer sig om. |
sit arbejde som praktiker bgr man reflektere over ”intentionens fire dimensioner”: vilje, veerdi,
tvivl og kausalitet (Bengtsen & Qvortrup, A., 2013). Enhver didaktisk refleksion og handling er
baret af seerlig vision, ambition, mal eller formal. Dette understgtter ogsa, hvorfor jeg muligvis
vil skulle eendre malet med undervisningen hensigtsmaessigt, hvilket kan veere fordi jeg i min
refleksion og erfaringer far indsigt i et mere passende mal. Ifglge filosoffen Ronald Barnett er
didaktikken forholdet mellem viden og vision central, hvor didaktikkens vilkar ifglge Barnett
opdeles i fire stgrrelser. Her er der tale om: institutionens gkonomiske vilkar, ideologiske vilkar,
forestillingsmeaessige vilkar og den veerdimeaessige baggrund. Det er derfor et eksistentielt vilkar
for den didaktiske kontekst at gare sig klar over, hvad det er man VIL med de deltagende.

Overvejelser af mal for min planleegning:

Med udgangspunkt i engelskfagets formal stk. 2: “Eleverne skal, ved at anvende varierende
arbejdsmetoder, it og metoder, tvaerfagligt samarbejde og internationale kontakter, opna
oplevelse, fordybelse og virkelyst. Herved skal eleverne bevare lysten til at beskeeftige sig med
sprog og kulturer til fremme af deres alsidige udvikling”. Samt stk.3: *Herigennem far eleverne
mulighed for at udvikle deres forstaelse for mennesker med forskellige kulturel baggrund og kan
forberede sig til et livi et globalt samfund”. (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019), har jeg
formuleret mit eget mal for mit miniforlgb, som skal forga sig pa tre lektioner i 6.argang.

>>At forstd kulturelle forskelle mellem Danmark og Australien, med afsaet i leeseforstaelse,
ordforradstilegnelse og kreative elevprodukter via digitale veerktajer, der har til formal at styrke
elevernes motivation for at skabe og treene deres kommunikative kompetencer pa engelsk. <<

Tegn

| kategorien ”tegn” handler det om sanseindtryk som refleksion til forbedringer af
undervisningen undervejs med udfgrelsen. De sanseindtryk man far pa vejen til at nd det
planlagte mal. Hensigten med at stille spgrgsmal er at undersgge og tage stilling til, hvilke tegn
der bliver angivet af deltagerne i bestreebelsen om at na malet. Tegnene kan ofte vise sig at veere
bedre, anderledes eller darligere end, hvad man havde forestillet sig. Tegnene skal veere
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registrerbare, og er derved en konkretisering af, hvordan det kan se ud, nar eleverne nar det
bekendtgjorte mal for undervisningen (Narregaard rasmussen, 2008).

Overvejelser af tegn for min planleegning:

De tegn jeg vil lede efter i udfarelsen af min undervisning pa 6.argang, som vil kunne indikere,
at eleverne udvikler forstaelse for kulturelle forskelle, fordybelse, ordforradstilegnelse og at
undervisningen leder dem i retning af malet er:

— Elevernes konkrete ytringer om undervisningen under og efter arbejdsprocessen
(mundtligt).
Elevernes opmeerksomhed ved praesentation af undervisningen.

Ll

Elevernes koncentration og fordybelse ved individuelt arbejde, om de er

opmeerksomme pa andre.

— Om elevprodukterne tyder pa om eleverne har forstaet opgaven, om det var for sveert,
for nemt.

— Elevernes humar nar undervisningen finder sted og efterfglgende. Er de treette? Giver de
udtryk for at det var sjovt? Snakker de sammen om det? Er de interesserede i hinandens
produkter?

— Ereleverne stolte af det de laver?

Ved udeblivelsen af tegn vil det veere sveert at vurdere om eleverne nar de gnskede mal for
undervisningen, hvilket vil vanskeliggare evalueringsprocessen, da tegnene er indikatorer pa,
at eleverne er pa rette vej, og jeg vil derfor skulle justere planleegningen i mit forlab.

Tiltag

Tiltag for undervisningen er set i lyset af “sammenhaeng”, som skal fare eleverne mod “malet”,
samt leererens didaktiske kompetencer ved bestemmelsen af indhold og organisering af
forlebet (Ngrregaard Rasmussen, 2008). Forudsaetningen for samspil mellem aktiviteter og
hensigt, er at leereren er bevidst om, hvad hensigten med aktiviteten er. Det er derfor veesentligt
at reflektere over relationskompetence, ledelseskompetence og den fagligt/psedagogisk
didaktiske kompetence, som er ”beslutningsgrundlagets” tre kernekompetencer (Grgnbaek
Nielsen, 2015).

Overvejelser af tiltag for min planlaegning:

For at understgtte elevernes progression mod malet om at udvikle forstaelse for kulturelle
forskelle mellem Danmark og Australien, samt styrke deres ordforradstilegnelse og
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kommunikative kompetencer gennem digitale veerktgjer, vil jeg nu formidle falgende tiltag for
min planleegning og udfgrelse.

Tydelig rammeseetning og aktivering af forforstdelse:

Jeg vil gerne imgdekomme tegn om elevernes opmaerksomhed og engagement, hvilket jeg vil
gare ved brug af, at hver lektion skal starte med en feelles aktivering af elevers forforstaelse. Her
teenker jeg pa reflekterende spargsmal, en kahoot pa australske accenter og en padlet, som
eleverne selv har skabt til en samlet praesentation, hvor vi her taler om Australiens vilde dyreliv,
som en slags ”brain Break”, men stadigvaek med et fagligt indhold. Dette har til formal at
stimulerer og aktiverer barnene til en engageret undervisning, som skal skabe en feelles ramme,
samt motivere eleverne. Dette tiltag bygger pa relationskompetence, fordi det skaber en
opmeerksomhed pa eleverne selv og deres klassekammerater, hvilket vil skabe et trykt
leeringsmilja.

Elevprodukter, der giver mulighed for fordybelse og synlige tegn:

For at fremme elevernes koncentration, fordybelse og ikke mindst stolthed, som er et af mine
tegn, skal eleverne skabe et digitalt produkt via veerktgjet Pixton. Dette vil automatisk blive en
preesentation af forskelligheder selvi samme land, med forskellige kulturelle baggrunde, men
ogsa som afsaet i teksten "At Home” som eleverne skal laese. Det digitale produkt vil dermed
fungere som et tydeligt tegn pa, om eleverne har forstaet opgaven, om niveauet er passende,
og om eleverne synes engagerede ud fra indholdet i undervisningen.

Evaluering

Evalueringen i mit miniforleb pa 6. argang tager afsaet i de formulerede mal og tegn, som
undervejs skalvise, om eleverne bevaeger sigiretning af malbestreebelsen. Evalueringen bygger
ogsa pa mine og de to andre leereres lebende observationer, elevernes produkter og mine egne
refleksioner af undervisningen, da jeg didaktisk set er ansvarlig for dette forlgb. Mal, tegn, og
tiltag i SMTTE-modellen indgar i et sammenhgrende forhold, som gar at evalueringen vil rette
sig mod, hvordan undervisningens aktiviteter understgtter elevens forstaelse af kulturelle
forskelle, deres ordforradstilegnelse og deres engagement i kreative digitale elevprodukter
(Qvortrup & Wiberg, M., 2013).
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Overvejelser af evaluering for min planlaegning:

I min evaluering vil jeg undersgge, hvordan tiltagene har understgttet elevernes progression i
forhold tilmalet. Jeg vil altsa kigge pa brugen af digitale veerktgjer, rammesaette gruppedialoger,
ordforradsstattende aktiviteter og reflekterer over min relations- og ledelseskompetence. Jeg
vil anerkende elevernes tegn om undervisningen, som en central rolle for at evaluerer om
eleverne har faet det ud af undervisningen, som jeg gnskede. Jeg vil med hjeelp fra de andre
laerere kigge pa elevernes mundtlige ytringer, deres engagement, roen, kvaliteten af deres
laese/forsta arbejde med teksten ”At Home”, samt kvaliteten af deres digitale elevprodukter.
Deres sociale sammenspil vil ogsa kunne veere klare indikatorer pa, om laeringsrummet har
veeret et behageligt miljg for eleverne at bega sig i.

Hvis tegnene viser uoverensstemmelser mellem hensigten med undervisningen og elevernes
reaktioner som manglende forstaelse, lav motivation, begreenset ordforrad eller udviser en
usikkerhed ved opgaven, vil dette ogsa kunne give en indikation om, hvorvidt mine tiltag har
veeret gode nok. Evalueringsprocessen for mig, vil kunne hjzelpe mig til at fa gje pa elevernes
faglige udbytte. | tilkobling til (Bengtsen & Qvortrup, A., 2013), om deres forstaelse af
didaktikkens intentioner om ”viljen” og ”veerdien”, vil dette kunne omsaettes til min egen
undersggelse i praksis, samt om den “didaktiske tvivl” og ”kausalitet” vil give anledning til
justeringer af min planlagte undervisning.

Evalueringen vil blive brugt som et grundlag for, om malet skal fastholdes eller justeres til mit
forleb. SMTTE-modellen er dynamisk og cirkuleer, hvilket betyder at processen ved at evaluere
hele tiden er aktiv og et stort redskab for min didaktiske udvikling (Hastein H. , 2017).

Overvejelser over arbejde med inklusion i undervisningen

Jeg vil arbejde med bgrns muligheder for deltagelse og inkludering i den faelles undervisning ved at
bruge arbejdsmetoder pa et individuelt plan, sa den enkelte elev fgler sig anerkendt og bidrager
positivt (Poulsen, 2021). En mangesidet opgave i skolen er dobbeltheder, hvilket kan virke
modsigelsesfulde, fordi laereren skal vise hensyn til den enkelte elev og feellesskabet, men samtidig
skal veere opmaerksom pa trivsel, forbedre det faglige niveau og samtidig bidrage til udviklingen af
de demokratiske feellesskaber. Det “at ville” og det “at skulle” kan vaere svaert for nogle elever. Jeg
bruger derfor Padlet som en oversigt til eleverne som en klar rammesatning for lektionen, med
intentionen om, at eleven kan se frem til noget allerede nar de starter med det de ”skal”. Det kan
vere en blind vinkel for lereren bade at have fokus pa elevernes deltagelsesmuligheder i
undervisningen og inkludering i faellesskabet. Jeg vil derfor forsgge mig pa at udfgre en differentieret
undervisning, der skaber de bedste forudsatninger for alle elevers deltagelse, hvor den eksisterende
problemstilling i det fysiske rum om afskarmende objekter knyttede til bgrn med vanskeligheder
ikke vil fa den store betydning, fordi alle elever vil blive afskaermet fra den potentielle larm og uro.
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Jeg vil have fokus pa den sociale opmaerksomhed ved at bruge hgretelefoner til fordybelse og
forhandsbestemte grupper og makkerpar til elevernes preesentationer (Hedegaard-Sgrensen &
Penthin Grumlgse, S., Betingelser for bgrns deltagelse i undervisningen, 2016). Ambitionen om at
skabe deltagelsesmuligheder for alle elever kan dog have en modsatrettet betydning, idet de
forskellige sammensaetninger kan virke ekskluderende for de bgrn jeg vil forsgge at inkluderer i det
feelles, hvilket jeg skal stille mig kritisk overfor.

Det er centralt for mig at fokuserer pa mine kommunikative feerdigheder i interaktion med elever,
maske iszer i en undervisningssituation som fremmedsprogslaerer, hvor relations aspektet fungerer
som metakommunikation dvs. i alt kommunikation er der et budskab, som har en kontekst
omhandlende rammen for meningen med det sagte. Alt i den sociale verden hanger sammen og
pavirker hinanden i gensidig forbundethed. Kommunikationsperspektivet handler om sociale
relationer i mgdet mellem mennesker og for skabelsen af et kommunikativt klasserum. En central
pointe er at al interaktion er kommunikation. Al adferd og interaktion er kommunikation. Det er
usandsynligt ikke at kommunikere, og jeg skal derfor overveje min analoge kommunikation og sprog,
altsa tonefald, kropssprog, ansigtsudtryk m.m. | den komplimentzerer relation mellem laerer og elev
vil den analoge kommunikation veere forbundet med kontekstbegrebet, fordi den hjzelper elever til
at forsta og tolke budskabet, og har dermed til hensigt at fremme leering. (Low, 2014). Iszer i
fremmedsprogslaere kan elever opleve kropslige signaler som usikkerhed, frustration og
overveldelse. Anerkendelse som grundholdning kan derudover fremme selvvaerd og respekt for sig
selv og andre, da den anden ses som en adskilt person med autoritet i forhold til egen
oplevelsesverden, og det er ifglge mig en af leererens vigtigste roller. Centralt i den paedagogiske
sammenhang ifglge Low er skelnen mellem oplevelse og handling. At mgde eleven som en person
med ret til egne oplevelser og samtidig som laerer at vaere uenig i og eventuelt tage afstand fra den
handling, eleven har foretaget som konsekvens af sin oplevelse.

Analyse og refleksion over min undersggelse

I min undersggelse har jeg taget udgangspunkt i (Hilbert, 2016) ti didaktiske standarder om ramme
for undervisningsudvikling (Bundsgaard J. , 2017) peger pa at kunne understgtte disse standarder,
men at det samtidig kraever fokus pa digital dannelse, sa eleverne kan navigere i det digitale miljg.
Empirien fra ICILS-undersggelserne (Undervisningsministeriet, Berne- og, 2013,2023) viser, hvordan
danske skoler bruger digitaliseringen i praksis, som illustrerer bade udfordringer og muligheder for
danske elever i folkeskolen. Luhmanns kritik af digitaliseringen giver et teoretisk perspektiv pa
teknologiens rolle i undervisningen, hvilket jeg synes er en ngdvendighed i refleksionen om det
dialogiske rum, leeringsprocesser og en sakaldt “internettilpasset didaktik” ifglge Rupert Wegerif
(Farstad, 2021).

Ud fra mine overvejelser pa baggrund af det ovennavnte har jeg anvendt SMTTE-modellen som den
didaktiske ramme for udviklingen af mit undervisningsmateriale. Modellen har fungeret som et godt
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redskab til at omszette de teoretiske perspektiver til refleksion over skabelsen af et dialogisk rum i
en internet-relateret undervisning.

Et pnske om aktiv elevdeltagelse pa forskellige niveauer

Nedenfor ses mit digitale vaerktgj som undervisningsmateriale til den fgrste dobbeltlektion, hvor
tidslinjen forlgber sig over fem opgaver og tager udgangspunkt i indfaldsvinklerne: opening,
widening, deepening (Farstad, 2021). Dette undervisningsdesign er til for at elever kan engagere sig
i materialet pa forskellige niveauer. Formalet ved STEP 1 er at aktiverer elevernes interesse for emnet
"Australien”. Dette ggr jeg ved en "brain warm up” i form af en Kahoot, der quizzer eleverne pa
engelske accenter. Til fglge skal eleverne reflekterer over forskellighed ved at bo i Danmark og bo i
Australien, hvor de skriver deres svar ned pa et printet papirark som de far nar vi er feerdige med
introduktion af timen. | gvrigt har jeg i hele padlet-opleegget skrevet opgaverne og krav pa engelsk
forst og nedenunder pa dansk til de elever, der har brug for det. Dette g@r jeg for at mindske
potentielle forstyrrelser, elever der gar i sta, fordi det er for svaert eller, hvis de er usikre.

PCvNjNmuUD XJVVeQ9Mgm » en time

Plan for today 4th of November

PCVNjNmuUD XJVVeQ9Mgm : PCVNjNmuUD XJVVeQ9Mgm H PCVNjNmuUD XJVVeQ9Mgm : PCVNjNmuUD XJVVeQ9Mgm H PCVNjNm
for en méned siden for en méned siden for en méned siden for en méned siden for en mé

STEP 4 - Brain Break STEP5-H

e

https://padlet.com/Isabellapedersen/plan-for-today-4th-of-november-arllhzrhelh52gj1

Sammenhangen mellem klasserumsdialog og brug af digital teknologi

| artiklen "Didaktiske krav til undervisningsudvikling” af Hilbert Meyer er det en vaesentlig pointe at
undervisning er god nar der er balance mellem felles og individuel laering, og nar alle elever far
mulighed for at udfolde deres iboende leeringspotentiale, hvilket henligger under det niende punkt:
“Laereprocessen udfolder sig i veksel mellem fordybelse og eftertanke” (Hilbert, 2016). Pa baggrund
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af dette udsagn finder jeg det nzerleeggende at have det med i mine overvejelser om, at
undervisningen og leringsudbyttet styrkes nar eleverne spiller, nar de har mulighed for at tage et
ansvar, hvilket jeg synes det digitale vaerktgj Padlet har mulighed for at styrke. Hilbert mener ogsa at
“leering er af natur anarkistisk” (Hilbert, 2016), hvilket opfordrer eleverne til selvvirksomhed, og
leereren bgr derfor reducere kontrollen, som kan have den effekt at undervisningen bliver skabende.
Selvvirksomhed er dermed vigtig for undervisningsudviklingen. Leereren bgr ikke betragte deres
elever for egen belaeringskunst, men anerkende hver enkelt elev som en autonom og selvansvarlig
anden, altsa indgd i en arbejdsalliance med eleverne. Set i lyset af Luhmanns kritik af
teknologiseringen kan Hilberts perspektiv yderligere nuanceres, idet han mener, at der er graenser
for hvor meget man kan fremskynde dialogisk-opbyggende laeringsprocesser, fordi handlingen om
mening og betydning bliver mere gdelagt end fremmet af tidspres, som en kritik af digitaliseringens
indflydelse som kommunikation. Kritikken omhandler forventningen til at lereren skal styre
meningen og ikke teknologien, da den bgr bruges som et refleksivt vaerktgj til kommunikation og
ikke en lgsning. Som tidligere naevnt fremhaever Hilbert leering som en selvvirksom og anarkistisk
proces, at “man kan kun leere for sig selv” (Hilbert, 2016). Eleverne udvikler sig nar leereren skaber
et miljg, hvor der er plads til fordybelse, ansvar og mulighed for deltagelse. Brugen af digitale
vaerktgjer som Padlet kan i den sammenhang fungerer som en ramme, der giver eleverne mulighed
for at deltage, udtrykke sig og tage ansvar.

Yderligere kan det indtaenkes at forstaelsen af Meyers teori om en selvvirksom og anarkistisk proces
kan farves med Gert Biestas begreb om “subjektifikation”. Det fremhaeves i hans leere, at uddannelse
ikke kun handler om tilegnelse af viden, men om processen, hvor barnet "kommer til verden”, hvilket
sker i mpdet mellem modstand og dialog. Biesta peger pa to ekstremer “verdensdeskruktion” og
"selvdestruktion”, i er mellemzonen som er det "padagogiske rum”, altsa forbindelsen mellem
leereren og eleven. Laering kan ikke styres fuldt ud, men opstar i relationer og i elevens konfrontation
med verden. | forlaengelse heraf kan digitale vaerktgjer som Padlet dermed give eleverne muligheden
for at udtrykke sig, mgde hinandens interesser og perspektiver pa verden, og dertil ggre sig erfaring
med "modstand” (Biesta, Hvad skal vi stille op med bgrnene? om uddannelse, modtsand og dialogen
mellem barn og verden, 2015). Det kan diskuteres om modstand ofte kommer fra mennesker, som
ved noget eller er nysgerrige pa et emne. Modstand skal dog ikke forstdas som et udtryk for
ekspertviden, men betragtes som det gjeblik, hvor elev konfronteres med noget, der ikke
umiddelbart passer ind i deres opfattelse af verden. Dette svarer til Sokrates’ leere om at intelligent
selverkendelse bygger pa bevidstheden om, at ens viden altid vil veere begraenset, hvilket ggr det
leererens opgave at berige eleverne med viden og saette dem i bergring med verden. Det er vigtigt
at bgrn far noget at teenke med og modsat ogsa noget at teenke imod.

Padlet har dog ogsa en dobbeltside eftersom den tilbyder anonymitet, hvilket kan ggre det lettere
at vaere med for den enkelte elev, men den kan ogsa abne op for ugnsket userigs opfgrsel, som kan
reducere veerktgjets potentiale, der ligger i det dialogiske rum. Nar man bruger padlet som digitalt
veerktgj til at udvide undervisningen, altsa det dialogiske rum, bgr leereren vaelge arbejdsmetoder,
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som sikrer flest mulige elever at indtage en aktiv rolle i en egen laeringsproces, for at opna en
dybdelzering.

Ifglge Bundsgaard i bogen Digital Dannelse understreger han, at elever tidligere blev undervist i
fortiden, ved at forberede eleverne pa deres fremtid, hvor der i dag b@r vaere en stgrre brug af den
"internetbaserede undervisning”, fordi den "globale samtale” (Bundsgaard J., 2017) kommer med
udfordringer som omfatter helt konkrete kompetencer vi bgr forholde os til og italeseette med
eleverne. Denne holdning kan kobles pa ICILS- undersggelse fra 2013, hvor stgrstedelen af danske
elever i 8. klasse ikke har saerligt gode kompetencer til at spge pa nettet, eller forholder sig kritisk til
det de funder pa nettet. 2% af Danmarks elever 1312013 pa kompetenceniveau 4, som er det hgjeste.
Sammenlignet med ICILS-undersggelsen fra 2013 er der i 2023 kun 1% elever, der ligger pa
kompetenceniveau 4 (Undervisningsministeriet, Bgrne- og, 2013,2023). Jeg finder dette interessant
da andelen af leerere der mener, at IT i undervisningen gger elevers interesse for at laere, er faldet
med 17%. Generelt er lererne blevet mere kritiske overfor brug af IT gennem de sidste 10 ar.
Andelen af leerer der mener, at brug af IT i undervisningen distraherer eleverne fra at leere er steget
fra 14% til 72% i 2023.

Denne udvikling ggr brugen af digitale veerktgjer i undervisningen til et kontroversielt emne, nar sa
stor en del af leererne vurderer at IT i undervisningen reducerer elevernes laeringsudbytte, hvilket
udfordrer forestillingen om, at mere teknologi automatisk fgre til bedre laering. Samtidig viser det
ogsa, hvor ngdvendig en didaktisk bevidsthed der er i planlagningen til en digital undervisningsform.
Det centrale er ikke teknologien selv, men den made det bruges pa og hvilke kompetencer den kan
understgtte, hvis det bliver brugt ordentligt. Bundsgaards pointe om, at elever skal kunne deltage
kompetent i den globale samtale og forholde sig kritisk bgr anerkendes som et sakaldt “must” i den
tid vi lever i. Elever bgr ifglge mig kunne arbejde med og reflekterer over digitale medier og digitale
vaerktgjer, selvom det kan virke forstyrrende.

Et centralt perspektiv fremhaeves af John Hattie, som peger pa, hvordan debatten om lzerere som
"digitale immigranter” i mgdet med elever som ”digitale indfgdte” blev et gmt punkt i den
paedagogiske verden (Hattie, 2014). | et paedagogisk tidsskrift som han henviser til, blev det
understreget, at mange laerere ikke er tilstraekkeligt forberedte pa de teknologisk sterke elever, de
underviser, og at denne ubalance kan skabe en risiko for, at leererne ubevidst stopper elevernes
digitale udvikling. Hattie understreger denne diskussion om digital kompetence ikke kun handler om
elevernes ferdigheder, men ogsa om lzererens digitale forudsaetninger, for at udnytte deres
muligheder didaktisk og kritisk. Han papeger ogsa at selvom elever i dag er fortrolige brugere af
teknologi betyder det ikke, at de besidder de digitale kompetencer, der er ngdvendige at lzere,
navigere og teenke kritisk i digitale miljger, hvilket leder kritikken til et centralt paradoks, som vi ogsa
finder i Bundsgaards arbejde med digital dannelse. ICILS-undersggelserne underbygger denne
pointe tydeligt, fordi det viser at trods danske elevers digitale opvaekst fortsat har betydelige
udfordringer med informationssggning, kildekritik og digital problemlgsning.
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Hattie pointerer desuden, at adgang til computere og digitale veerktgjer skaber muligheder for
leering, men ikke fremmer laering i kraft af nogen “szerlige mekanismer”. Han fremhaever dertil at en
elev nemt kan anvende avancerede digitale vaerktgjer til at fremstille flotte produkter, men det bgr
ikke sidestilles med dyb forstdelse eller solid viden.

Et centralt, men oftest overset, aspekt i litteraturen om digitale indfgdte er ifglge Hattie erkendelsen
af, at computeren ikke er leereren, og ma ikke blive udgangspunktet for en “nem” undervisning. Det
digitale vaerktgj bgr fungere som et medium, der giver menneskelige laerer mulighed for at designe
og formidle undervisning pa nye mader. Laeringen sker ikke gennem teknologien selv, men bgr vaere
et veludviklet digitalt undervisningsforlgb, som skal videreudvikles og evaluerer indholdet.

Som studerende, der arbejder med Padlet som digitalt veerktgj og metode far jeg erfaringer med,
hvordan teknologien kan bruges til at skabe elevaktivitet, samarbejde, refleksion og formidling.
Samtidig bliver jeg muligvis konfronteret med de udfordringer ICILS-undersggelserne peger pa. Som
opsamling har jeg af den grund ogsa valgt at udvikle det undervisningsmateriale, jeg praesenterer i
denne opgave. ICILS-undersggelserne viser tydeligt, at elevernes digitale kompetencer ikke udvikler
sig af sig selv, og der er derfor behov for didaktisk velovervejet arbejde. Valget om at arbejde med
Padlet er ikke et forsgg pa at arbejde digitaliseret for digitaliseringens skyld, men blot et forsgg pa
at udvikle et lzeringsforlgb, der ggr eleverne i stand til at navigere ansvarligt og kompetent i en
hurtigt voksende digital verden.

Digitale stilladseringer fra mig til eleverne

Som neaevnt tidligere har jeg valgt at stilladsere arbejdsopgaverne digitalt som "STEPS” til at hjaelpe
eleverne igennem forskellige niveauer af undervisningens tre dele: opening, widening, deepening,
pa den mest inkluderende made, for at skabe flest deltagelsesmuligheder. Eleverne skal leese
teksten: "At Home” individuelt med hgretelefoner, hvor de skal bruge ordbogen, hvis der er ord de
ikke forstar. Hensigten med at skrive ord ned ved siden af, som eleverne synes er svaere er sa jeg som
leerer ville kunne danne mig et overblik over den enkelte elevs kommunikative kompetenceriengelsk
ordforrad, hvis man skulle arbejde videre med klassen, da leereren bgr veere opmaerksom pa hvad
der eneste elev kan, ved og tenker. Laereren skal bruge denne viden til at skabe meningsfulde
erfaringer hos elever og lede dem til mere avancerede niveauer. (Kristensen & Fibaek Laursen, Per.,
2012).
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STEP 2

G'DAY MATE! 16.000KM LATER AND WE ARE NOW 'DOWN UNDER' IN
AUSTRALIA! = = 2=

TASK 2:
Read the text: "AT HOME" individually with headphones.

If there are any words you do not understand or you find difficult, please
write down the words on the paper from the previous task. Please use the
link to the dictionary. Remember to listen to the word in English.

https://www.ordbogen.com/da/

Fremmedsprogstilegnelse kan ikke observeres direkte, men ma i stedet forstas gennem teorier om,
hvordan leering finder sted. Mange sprogteoretiske perspektiver bygger pa fortolkninger af
leeringsprocesser frem for direkte observationer. Et centralt faelles treek ved flere teorier er, at de
peger pa, at sprog input alene ikke er tilstraekkelig for en dybdegaende sprogtilegnelse. Dette
kommer blandt andet til udtryk i Merrill Swains “output hypothesis”, som fremhaever betydningen
af sproglig produktion i leeringsprocessen (Spada & Lightbrown, P.M. , 2013). Swain argumenterer
for at selvom man hgrer og laeser sproget, som er input, fgrer det ikke ngdvendigvis til at man har
optaget sproget til korrekt “output”. Det er i produktionen output eleverne vil opleve det de ikke kan
endnu, som er det sakaldte “noticing gap” (Gibbons, 2015). Det er vigtigt at elever forstar hvad der
bliver sagt til dem og hvad de laeser, nar vi taler om ordforradstilegnelse og kommunikative
kompetencer hos EL. P4 baggrund af det ovenstdende har jeg derfor ogsa valgt at inddrage
"laeseforstaelses opgaver”, for at inkorporere pa det omtalte “widening” niveau.
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STEP 3

TASK 3:

Write 3 things in Danish on your piece of paper from previous tasks, what
the text "AT HOME" is about. It can be anything that surprise you, how
Harriet lives or something you paid more attention to.

Danish:
Skriv 3 ting pa dansk, hvad teksten "AT HOME" handlede om, noget der
overraskede dig, hvordan Harriet bor eller noget du lagde szerligt maerke til.

- Du skal skrive pa dit stykke papir fra opgave 1 og 2

- N&r du er faerdig med skriveopgaven gar du videre til step 4, BRAIN

| det tredje niveau af undervisningen, har jeg valgt at eleverne skal arbejde mere i dybden med
forskellighederne ved at bo i Danmark og Australien. De har nu laest teksten: “at home”, om en pige,
der bor i Sydney, som preesenterer sig selv og det hun kan lide at lave. Med udgangspunkt i stk.3
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019), skal bgrn arbejde med emner, der belyser hvordan
mennesker teenker og lever i den engelsksprogede verden. Sa de kan blive fortrolige med deres egen
kultur og i samspil med andre kulturer. Pa dette grundlag har jeg derfor valgt at den sidste opgave
skal bruges til, at eleven nu selv skal praesentere sig selv som en penneven til pigen i Australien, for
at fremme den kulturelle forstaelse af sig selv. Det er ogsa vaesentligt for mig at understrege, at der
er flere elever pa argangen i 6.klasse, som bor i Danmark og allerede kommer fra et andet land,
hvilket ggr det utrolig leererigt for deres klassekammerater og faellesskabet at kigge pa, nar eleverne
senere skal praesentere deres tegneserie de selv skal lave pa det digitale veerktgj Pixton, for allerede
forudbestemte studiegrupper og makkerpar.
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STEP 5 - How do you live?

TASK 4:
Create a Pixton cartoon on https://www.skoletube.dk/, where you represent

yourself. Tell me about wh you like your town, who you live with and how
you live. You're the butterfly, go on.

If you need some inspiration you think about how Harriet represent herself
in the text "AT HOME" or you can look at mine for inspiration:
https://www.skoletube.dk/media/10160519

Danish:
Lav en Pixton tegneserie pa Skoletube, hvor du praesenterer dig selv, lidt om

I min didaktiske refleksion har jeg valgt det digitale veerktgj Pixton, fordi eleverne allerede har godt
kendskab til vaeerktgjet, og det er en sjov made at reflekterer over sig selv pa. Hvad kan jeg egentlig
godt lide at lave? Jeg har valgt at lave en praesentation af mit liv pa Pixton til eleverne, som de kan
klikke pa, som inspiration til deres egen praesentation. Dette har jeg gjort pa baggrund af, at jeg altid
har sat stor pris pa naervaerende lzerere i folkeskolen. Den fine balance mellem det private og
professionelle, men stadigvaek det humane og det varme.

| live with my partner Max who is 25 years old like

myself. He is from Australia, | am from Denmark.
G’day, my name is | like this town, ¥

Isabella. | am 25 years because of the world

old and live in a small under water. The

town in Australia corals, the fish and the

called ‘Airlie Beach’. beaches are something A
| enjoy very much.

We live in a house
with five other
friends in a small
wooden house
close to the beach.

Every Wednesday my
friends Emma, Talitha
and | go to the market in
town to drink smoothies
and look at cute things at
the shops.

| have a big balcon:
'the bathrogm outside, w%ere | sity
with all five friends in the morning and
in the house. eat my breakfast
everyday.

https://www.skoletube.dk/media/10240427/2i8ywhjpexxqgsjvytzi839ydsk8qtf31k84b2v5h
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/' REDIGER

my two cats the

grey oneis Onyxog
the orange one
is Felix

i live with my famliy, really like to do
and in my famliy we gymnastics, i love
are six people, i have | also love baking
two sister, one

himy broher, mom and dad

name is Avesta, i
live in Dammark, but i
am not (from)
Danmark

Billederne ovenfor viser fire eksempler pa elevernes arbejde pa det digitale vaerktgj Pixton.
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Det som overraskede mig...

I mine tre lektioner afholdt pa Skovboskolen pa 6.argang er det gaet op for mig, hvor kompleks hele
planlaegningen og teorien bag leererens arbejde og organiseringer til undervisningen er. Jeg har pa
skolen arbejdet som vikar og har dermed allerede gode relationer til bgrnene, hvilket jeg er sikker
pa ogsa har hjulpet mig meget med roen og umageheden pa argangen. Umageheden er dog
kontroversiel, fordi jeg sa faktisk ikke ville kunne svare pa om det er den eksisterende relation, der
gor at eleverne arbejdede sa godt, eller om det er fordi det jeg havde planlagt for dem bare, var spot
on til deres interesse. Jeg synes deres arbejdsomhed og vilje til gennemfgrelse af det planlagte var
utrolig fedt. De havde ogsa en stor interesse i hvor jeg bor, nu hvor jeg rejste fra dem til Australien,
sa jeg taenkte det var nzerliggende, at det var det vi skulle arbejde med.

Mest af alt er jeg positivt overrasket over de elever, som normalt er ikke deltagende i undervisningen
var med. Det kraevede at man satte dem ordentligt i gang, sa de blev motiveret, hvilket ogsa var
derfor jeg lavede mit "set up” som inspiration og ville ggre mig umage med Padlet, sa det var til at
forstd, hvad det var de skulle. Det resulterede i at eleverne var godt selvkgrende og optagede af det
de skulle, sa de, der havde brug for hjeelp kunne fa hjelp hurtigt.

Det er dog sveert for mig at skulle papege og reflekterer over tre lektioner pa en skole som miniforlgb,
men noget jeg har bidt seerligt maerke i, var et interview med to drenge jeg afholdte inden jeg gik
hjem. De var fra skolens elevrad, hvor jeg interviewede dem. De understregede overraskende, at de
synes de bruger for meget computer pa skolen. Til opgaver, leesning, tests, matematik, naermest alt.
| forhold til min analyse om ICILS-undersggelsen finder jeg dette interessant og ville vaere noget man
kunne arbejde yderligere med, fordi er det mon sa et spgrgsmal om digital dannelse bliver brugt
forkert?
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Bilag

1.Kahoot som opvarmning til undervisningen:

https://create.kahoot.it/share/guess-an-accent-warm-up/f9680833-e764-4e3f-bf17-f333767ac5cd

2.Elevprodukter fra “brain break” aktiviteten pa Padlet

https://padlet.com/Isabellapedersen/australias-amazing-wildlife-9t9r6rlkphon0xp8

3.Lektionsplan 1 og 2
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Lektionsplan

Dit navn: Isabella Reinhard Pedersen

Elevaktiviteter fgr og efter

Da det er en argang, der har meget brug for struktur og har brug for at fa
”planen” at vide pa forhand, var de allerede bevidste om at jeg ville komme
og observerer og gennemfgrer en undervisning, som tilsammen ville blive
til fire lektioner. Eleverne var blevet praesenteret til emnet ”Australien” i
engelskfaget, som de havde arbejdet med en uge fgr jeg ville komme, dette
havde skabt en tydelig nysgerrighed hos eleverne pa emnet allerede. De
havde ogsa faet at vide, at de skulle vaere klar pa en anden
undervisningsform end de plejer, fordi jeg ville bruge digitale veerktgjer og
individuelt arbejde.

Idet drgangen allerede har skabt kendskab til Australien, har jeg valgt at
begynde min fgrste lektion med en kahoot, som en ”brain warmup”, der
handler om forskellige engelsk-accenter. Jeg har lagt sma videoklips op i
quizzen som de har kendskab til som Harry Potter, hvor de kan genkende
filmen eller en sakaldt “meme”. Jeg har valgt dette, fordi det er en sjov
made at fa eleverne til at vaere opmaerksomme pa forskelligheden selvom
sproget er det samme.

Skabelon til lektionsplan:
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lzeingsudbytte og
laeringsproces
1 10 min. | Introduktionsspgrgsmal At forsta Elevernehar | U&E Jeg vil se pa om
og KAHOOT "Gzet en sproglige en computer, denne "warm up”
accent”. forskelle i laereren har var for userigs,
engelsk. et eller var det faktisk
smartboard en fed made at
ogen starte pa, fordi det
computer. jo er 6. argang. Kan
man blande sjov
og faglighed pa
denne made, eller
skaber det uro?
2 5 min. Introducer planen pa At forsta, Leererenhar | U Er eleverne
PADLET. hvordan PADLET | en computer fokuserede eller er
virker og planen | og et det for sveert for
for dagen. smartboard. dem at lzere noget
(eleverne nyt som denne
lukker deres undervisningsform,
pc og lytter). der er sa
individuel?
3 30 min. | Arbejde individuelt med | At forsta en laest | Eleverne har | E Jeg vil kigge pa
PADLET, lzeser teksten tekst pa engelsk | hgretelefoner elevernes svarark
”At Home”, bruge og vide, hvad og computer til leseforstaelses
ordbogen.com til sveere man ggr med individuelt. spgrgsmalene. Og
ord, udfylder ord man ikke kigge pa de ord de
lzeseforstaelsesspgrgsmal | forstar. synes var svaere,
pa papirark. hvilket kan vaere
sveert at se, hvis de
synes ord var
svaere, men ikke
skriver dem ned...
4 10 min. | “BRAIN BREAK” Find et af | At forsta hvilke Elevernehar | E Jeg vil kigge pa den
de tolv dyr pa linket dyr, der er computer. PADLET eleverne
hjemmeside og post det | szerlige i uploader deres
pa linket padlet med 5 Australien. fakta til. Jeg vil i
interessante fakta @vrigt gerne vise
(engelsk). den PADLET til
naeste time
torsdag, sa
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forudsaetninger?

eleverne ser en
mening med det
de lavede.

5 30 min. | PIXTON CARTOON, At udfolde sin Eleverne har | E Jeg vil se pa, hvad
eleverne laver deres kreativitet pa computer og eleverne har lavet
egen lille fortzelling pa digitale hgretelefoner og om de har
engelsk, som en varktgjer og og arbejder fordybet sig i det.
tegneserie, der fortaller, | reflekterer over | individuelt. Var de mere
hvordan de bor i forskelligheden betagede af
Danmark og hvad de kan | ved at bo i baggrunden i
lide at lave i deres fritid, | Australien og bo tegneserien og
som traekker trade tilde | i Danmark. tgjet end at skrive?
lzeste tekst “at home”. Eller har de skrevet

lange
sammenhangene
saetninger?

6 5 min. Opfglgning/evaluering At hgre og se, Ingen bruger | U&E Jeg vil se

hvor langt computer. efterfglgende

eleverne er tenke over om

kommet og, dette var en god

hvad de synes made at slutte

om timen af pa. Har

svaerhedsgraden. eleverne stadig
talmodighed til at
svare pa dette
tidspunkt?

Refleksion fgr timen
Hvor er din plan mest sarbar overfor zendrede Hvad kan du ggre?

Jeg teenker min plan er mest sarbar overfor mine
ambitioner med undervisningen og den korte tid.
At sammenkoble en god undervisning med et godt
leeringsudbytte pa et ultrakort forlgb pa 3 lektioner
om noget sa stort som Australien.

Jeg skal vaere konkret med min tid og ikke
tidsoptimist, hvilket PADLET hjalper med, fordi det
er inddelt i “task 1” Task 2”, sa eleven kan ikke
sidde fast i en task i laengere tid.

Min plan er mindre stabil overfor
ordforradstilegnelse pa engelsk, hvis ikke svaere
ord bliver forstaet korrekt pa ordbogen. Eleverne

Jeg har lavet et papirark til eleverne, som stiller tre
spgrgsmal om teksten, som kun kan svares pa ved
at have forstaet den. Pa papirarket er der
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sidder teksten selv og laeser, hvilket betyder
leereren ikke ved, hvor eleven stopper op eller
springer over ord i teksten.

2.

markeret: “Skriv ord du ikke forstar”, som har til
formal at ggre leereren opmaerksom pa elevens
individuelle ordforrad i engelsk.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Timen gik virkelig godt og eleverne virkede positive
overraskede over PADLET og virkede ikke traette af
at sidde ved computeren i sa lang tid, fordi timen
var delt op i sddan “Tasks”, sa de ogsa kunne se,
hvornar de var faerdige og selv have styr pa hvor
langt de var kommet.

Jeg forventede at min “brain break” om australske
dyr ville veere en nok anden hjerneaktivitet for en
6.klasse argang, fordi det var noget helt andet end
de lige havde siddet og arbejdet med, som en sjov
opgave, men de virkede til at isaer drengene havde
brug for en aktiveret break, som skolen ogsa ggr
sig meget |, hvor de kommer ud og Igber eller
noget, men siden det var en hel argang og vi
manglede en lzerer syntes jeg det ville veere
®rgerligt at gdelaegge den gode ro i lokalet og det
gode arbejde.

| fremtiden kan jeg godt lave en aktiveret “brain
break”, eller i sa fald have en i ®rmet, nar der
VIRKELIG er brug for det. Samtidig kender jeg
eleverne og de drenge, der spurgte om de matte
rgre sig er drenge, der hurtigt ville forsvinde fra
undervisningen, hvis de havde mulighed for at ggre
det. Sa en utrolig rammesat aktivitet ville der vaere
brug for.

Jeg forventede at eleverne ville spgrger meget om
hjaelp til PADLET og det de skulle, hvilket de ogsa
gjorde, men vi var to leerere p3, der gik rundt og
hjalp og eleverne sad alle i deres studiegrupper af
fire, sa de kunne spgrger hinanden fgrst.

Professionsessay

2025

26


mailto:10701701@ucsyd.dk

Isabella Reinhard Pedersen UCSYD Professionsessay
10701701@ucsyd.dk 2025

Lektionsplan 2

Dit navn: Isabella Reinhard Pedersen

Elevaktiviteter fgr og efter

Eleverne havde om tirsdagen arbejdet med emnet “Australien” med mig og
ud fra afslutningen pa den dobbeltlektion, var de klar over, at viom
torsdagen ville ga videre med arbejdet, fordi det var en kreativ proces pa
det digitale vaerktgj PIXTON og kreative processer bliver ofte ikke afsluttet
pa 30 minutter. Eleverne var ogsa forberedte pa, at vi skulle kigge pa den
PADLET de alle havde lagt et dyr og 5 interessante fakta om, sa de kunne se
en mening med deres arbejde. De havde dog valget om det skulle vaere
med navn eller anonymt, hvilket er det PADLET ogsa kan.

Som det ovenstaende beskriver bliver elevernes forberedelse en tydelig del
af den kommende undervisning, fordi de gar videre med deres arbejde sa
de kan blive feerdige.

Skabelon til lektionsplan:
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1 10 min. | Fremvisning af At udvise interesse | Laereren har en U&E Dette er en aktivitet som
elevernes for noget andre computer og er feedback pa elevernes
udvalgte dyr fra har lavet og forsta | smartboard til arbejde fra om tirsdagen
Australien pa sig pa forskellige fremvisning af og derfor en evaluering
PADLET. australske dyr. PADLET. med dem.

2 25 min. | Eleverne arbejder | Eleverne gver sig Eleverne har E Jeg vil tage billeder af
videre med deres | pa deres kreativitet | computer de elevernes tegneserier
PIXTON pa digitale sidder med siden jeg ikke har adgang
CARTOON. vaerktgjer og deres | individuelt. De ma til skolens skoletube, eller

ordforrad i engelsk. | ogsa gerne sidde en skolemail eleverne kan
pa gangen. sende til, fordi det er et

miniforlgb sa det kunne et
betale sig at ggre andet.

3 5 min. Eleverne Eleverne gver sig Eleverne har E Jeg vil observere elevernes
praesenterer pa at tale engelsk i | deres computer samtale her, hjelper de
deres tegneserie | trygge rammer, med rundt til hinanden? Er det godt
for deres som kan skabe fremvisning af bare at vaere sammen med
sidekammerat, motivation for cartoon. siemakkeren? Er eleverne
hvor de taler gvelsen. stolte af det de fortzeller?
engelsk.

4 5 min. Evaluering, timen | Eleverne bliver U&E
afsluttes, og vi anerkendt for
nulstiller. deres arbejde og

man kan fa taget et

billede af sit

arbejde, hvis man

@gnsker det.
Refleksion fgr timen
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Planen er sarbar omhandlende deres
forudsaetninger for at lave en tegneserie pa
PIXTON. Eleverne har dog arbejdet med dette
digitale vaerktgj fgr og har kendskab til det, men
det er meget forskelligt far elev til elev, hvor meget
energi de vil leegge i det.

Vi var 4 |zrere pa til at ga rundt og hjzelpe, fordi
der var en anden larerstuderende, en vikar og en
rigtig lerer, hvilket virkede supergodt, fordi der sa
hele tiden var en der kunne hjzelpe eleverne med
deres tegneserie.

Evaluering efter timen - til fremadrettet brug

Hvordan gik timen ift. det forventede?

Hvad ville mulige alternativer vaere?

Jeg forventede at de ville skrive lidt lzengere
saetninger end, hvad de gjorde, men jeg vil sige at
selv de elever som ikke var motiverede i starten af
timen, endte alligevel med, at synes at det var
sjovt at skabe noget og stolte af det de havde
lavet.

Eleverne gnskede dog mere tid til tegneserien.

Jeg kunne have skabt mere tid, men i min optik var
der flere ting, der var vigtige at lave. Nar det er
noget kreativt og eleverne bliver fanget af det kan
det ogsa tage lang tid og det ville nok vaere en ide
at tage det med hjem, hvis de ville. Det er en
”lektiefri” skole, sa det var ikke noget jeg ville
kunne give for, sa de blev feerdige.

Eleverne mgder mig med det niveau de nu har, og
jeg vidste ikke, hvor sprogligt uddybende og
reflekterende eleverne pa 6. argang er, men det
var interessant at se, hvem der fandt det
interessant at praesenterer dem selv pa den made.
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