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Indledning

Som leerer i samfundsfag star jeg med en central opgave i at omsaette sociologisk toeri
til undervisning, der giver eleverne redskaber til at forsta deres egen samtid og
identitetsdannelse i et (senmoderne) samfund.

| planleegningen af et sociologiforlgb har jeg haft szerligt fokus pa at skabe en
undervisning, der bade er fagligt funderet og opleves som relevant for elevernes egen
livsverden. Gennem arbejdet med teori og varierede opgavetyper har eleverne skullet
forholde sig til de muligheder og udfordringer, som senmoderniteten indebeerer for
individets indentitet.

Med afsaet i dette undersager essayet fglgende spargsmal: Hvordan planleegges,
gennemfares og evalueres et sociologiforleb i samfundsfag, hvor eleverne undersoger
fordele og ulemper ved senmodernitetens muligheder for at skabe sin egen identitet?

Undersgagelsesspargsmalets relevans

Undersggelsesspargsmalet er for mig personligt relevant, fordi det tager udgangspunkt i
et omrade, som jeg oplever, fylder meget i elevernes liv, men som kan veere vanskeligt
og kompleks at omseette til faglig viden i undervisningen.

Identitet, valg og forventninger er gennemgaende temaer for mange unge, og netop
derfor oplever jeg et stort didaktisk potentiale i at arbejde sociologisk med
senmoderniteten. Jeg gnsker at blive bedre til at skabe undervisning, hvor eleverne ikke
bare genkender sig selv i stoffet og kan deltage med egne, personlige holdninger og
erfaringer, men samtidig far faglige redskaber til at analysere deres egne vilkari et bedre
samfundsmneessigt perspektiv.

Fagligt knytter undersggelsen sig teet til samfundsfagets kerneomrader, herunder
sociologisk teori og empiri, identitetsdannelse og sociale relationer, som er centrale
elementer i fagets formal om, at eleverne udvikler evnen til at forholde sig analytisk og
kritisk til samfundsudviklingen og deres egen rolle i den (Barne- og
undervisningsministeriet, 2019).



Observation / kontekst

Den planlagte praktik og observationsperiode kunne i dette semester ikke gennemfgres
under de forudsaetninger, som oprindeligt var taenkt. Praktikken skulle for mit
vedkommende og 3 andre studerende egentlig finde sted pa en pre and primary school i
Tanzania, men pa grund af politisk uro i landet pa afrejsetidspunktet blev det imidlertid
vurderet, at sikkerhedsrisikoen var for stor, og vi fik derfor ikke tilladelse til at rejse ind i
landet. Da vi allerede var rejst hjemmefra, strandede vi i Istanbul i flere dage — netop den
uge, hvor praktikken og observationerne skulle veere pabegyndt.

Observationsugen kunne séledes ikke gennemfares og praktikken blev forkortet om en
uge. Der blev dog hurtigt fundet en alternativ lasning, og jeg fik mulighed for at komme i
praktik pa en skole, hvor jeg tidligere har arbejdet som vikar. Denne lgsning betgd, at jeg
allerede lidt havde et kendskab til bade elever og undervisningskultur, ligesom jeg havde
adgangtil skolens intra og kunne orientere migi ugeplaner og fagligt indhold. Det gav
mig mulighed for hurtigt at seette migind i de igangveerende forlgb og tilpasse mit
undervisningsforlgb til den kontekst, jeg og eleverne nu stod i.

Til min fordel havde klasserne umiddelbart forud for praktikperioden arbejdet med
Gyldendals undervisningsforlgb “Hvem er jeg?”, som tager udgangspunkt i identitet,
sociale forhold og ungdomsliv og inddrager centrale sociologiske begreber. Eleverne
befandt sig saledes allerede i en faglig proces, hvor identitetsdannelse,
socialisering/sociale forhold og refleksion over eget liv var i fokus. Det var denne faglige
kontekst og elevforstaelse, jeg overtog klassen i, og som dannede afsaet for for mine
“observationer” og efterfglgende didaktiske overvejelser — mere derom i planleegnings-
delen.


https://samfundsfag.gyldendal.dk/forloeb/hvem-er-jeg-ny-version

Undervisningsplanlaegning

For at skabe overblik over undervisningsforlgbets didaktiske sammenhaeng og praktiske
forhold har jeg valgt at tage udgangspunkt i Hiim og Hippes relationsmodel (Lund &
Ngrregaard Rasmussen, 2008). Modellen anvendes som analytisk redskab til at forsta,
hvordan forskellige faktorer gensidigt pavirker hinaden, og hvordan undervisningen ma
ses i en helhed frem for somisolerede. Med modellen vil jeg reflektere systematisk over
bade elevernes forudsaetninger, leeringsmal, rammefaktorer og evaluering og dermed
kvalificere min undervisningsplanlaegning.

Relationsmodellen har desuden givet mig et redskab til at analysere, hvordan min
undervisning blev pavirket af de a&endrede praktikbetingelser, og hvordan jeg matte
justere forleebet i forhold til den konkrete klasse og kontekst. Pa den made fungerer
modellen bade som planleegningsveerktgj og som refleksionramme, der understatter
min udvikling som leerer.

Rammefaktorer

Nogle af de vaesentligste rammefaktorer er allerede beskrveet i observationsafsnittet,
herunder aendring af praktiksted, forsinket praktikstart, kendskab til skolen samt adgang
tilintra og ugeplaner.

Forlgbet blev gennemfgrt i to forskellige 9. klasser, hvilket indebar behov for tilpasning
til forskellige elevgrupper. Samtidig var efterarssemesteret seerligt komprimeret dette
ar, da sommerferien l& meget sent. Dette medfarte et generelt tidspres pa skolen med
mange obligatoriske aktiviteter sdsom praver, praktikophold og projektarbejde placeret
inden for en kort periode.

Jeg havde derfor kun 5-6 lektioner & 45 minutter i hver klasse. Det ngdvendiggjorde en
reduktion af forlgbets omfang, hvor jeg prioriterede en samlet intro-lektion via
AHAslides om senmodernitet og begreber (jf. bilag) og anvendte den resterende tid til
elevaktiviteter. For at imgdekomme elevernes forskelligheder arbejdede jeg med
differentiering via en Padlet med flere opgavetyper, hvilket ligger i forleengelse af
Hedegaard-Sgrensen og Grumlgses (2022) forstaelse af differentiering som et
strukturelt og didaktisk greb, der skal give eleverne adgang til leering pa forskellige
mader (mere om det under indhold).

Undervisningen foregik primeert digital, da alle elever havde adgang til egen computer
eller iPad. Samlet set var forlgbet preeget af eendrede vilkar og begraenset tid, hvilket
stillede krav til fleksibilitet og lebende didaktiske aendringer.

Elevforudseetninger

Som allerede naevnt, havde eleverne forud for forlebet arbjedet med
undervisningsforlgbet “Hvem er jeg?”, hvilket betad, at de allerede havde kendskab til
centrale sociologiske begreber som socialisering, dobbeltsocialisering, facework og



sociale roller. Dette gav et solidt fagligt udgangspunkt for arbejdet med senmodernitet
og identitetsdannelse.

Ifolge klassernes faste laerere var mange elever glad for at deltage aktivt i mundtlige
diskussioner i samfundsfag, og seerligt én klasse havde erfaringer med “Ugens nyhed”
som fast undervisningselement — gode betingelser for dialog og perspektivering.

Samtidig var der i begge klasser 3-5 elever med forskellige udfordringer, herunder leere-
og skrivevanskeligheder, koncentrationsvanskeligheder eller en mere tilbagetrukken og
passiv deltagelsesform. Dette stillede krav om differentiering i undervisningen
(Hedegaard-Sgrensen & Grumlase Penthin, 2016). Mit forudgaende kendskab til elevrne
fra vikararbejdet gjorde det lettere at tage hgjde for bade individuelle behov og klassens
dynamiki planleegningen, hvilket ifalge Louise Klinge, er centralt for leererens
relationskompetence (Alenkeer, 2016).

Mal

Formalet med undervisningsforlgbet var at styrke elevernes forstaelse fro
identitetsdannelse i det senmoderne samfund og udvikle deres evne til at arbejde
undersggende med sociologiske problemstillinger i samfundsfag. Forlgbet tog afsaet i

fagets mal om, at eleverne skal kunne anvende sociologiske begreber, inddrage empiri
og analysere samfundsmeessige forhold (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019).

Et centralt mal var, at eleverne skulle opna viden om begreber som senmodernitet,
individualiseringm frisaettelse og aftraditionalisering og kunne bruge dem i analyser af
unges livsvilkar. Derudover skulle eleverne kunne diskutere fordele og ulemper ved at
skabe sin egen identitet samt perspektivere egne erfaringer til denne
samfundsudvikling.

Indhold, leereprocesser og arbejdsformer

Forgbet strakte sig over cirka 6 enkeltlektioner og var bygget op, sa eleverne bevaegede
sig fra feelles begrebsforstaelse til selvateendigt undersggende og producerende
arbejde.

Lektion 1-2: Introduktion pa AHAslides med elevernes egne erfaringer i centrum

De farste to lektioner foregik pa AHAslides, hvor jeg tog udgangspunkt i elevernes egne
opfattelser af ungdomsliv og identitet. Gennem korte refleksionsopgaver og brainstorms
arbejdede eleverne med at seette ord pa, hvordan de oplaver krav, muligheder og
forventninger i deres eget liv. Herefter blev udsgan koblet teoretisk til centrale
sociologiske begreber, som:

Aftraditionalisering (Andersen & Kaspersen, 2020): hvordan samfundfundets
institutioner ikke leengere giver entydige handlingsanvisninger, hvilket gger behovet for
refleksive valg.


https://presenter.ahaslides.eu/share/unges-identitet-i-senmodernitet-1763969001370-fqool67epo

Individualisering og friseettelse (Beck & Beck-Gernsheim, 2012): hvordan det enkelte
individ beerer et stigende ansvar for at forme og preesentere sin identitet og hvordan
traditioner og faste normer fylder mindre, og unge i dag i hgjere grad skal skabe deres
egne livsbane.

Denne teoretiske rammesaetning gav eleverne et feelles sprog til at forsta og analysere
deres egne refleksioner om livet i senmoderniteten.

Lektion 3-6: Elevstyrede opgaver og undersggende arbejde

De resterende lektioner var organiseret som elevaktiverende opgaver, hvor eleverne
arbejdede med hver deres opgavetype fra Padletten (9A’s Padlet, 9C’s Padlet). Her
skulle de bade forsta, anvende og formidle sociologiske begreber gennem en raekke
multimodale produktformer. Valget om at tilbyde eleverne forskellige opgaver og
samtidig lade dem veelge den arbejdsform, der passede dem bedst, var didaktisk
begrundet i snsket om differentiering (Hedegaard-Sgrensen & Grumlgse Penthin, 2016).
Pa grund af den begreensede tid var det afggrende, at vi fik belyst temaet fra flere
perspektiver for at skabe en mere helhedsorienteret faglig forstaelse, samtidig med at
eleverne kunne engagere sig i en arbejdsform, der understattede deres motivation og
leeringsforudsaetninger (Christensen, 2021).

Arbejdet fordelte sig naturligt i rummet/skolen:

Interviewgrupperne udarbejdede spgrgsmal, lavede et feelles dokument og begyndte
lgbende at samle og bearbejde deres data.

Bloggrupperne fandt stille arbejdspladser rundt omkring pa skolen, tog haretelefoner pa
og gik i dybden med at formulere personlige og faglige refleksioner om deres identitet i
dag med afsaet i senmodernitetens udfordringer.

Plakat- og tidslinjegrupperne samledes ved gruppeborde og arbejdede kreativt med at
visualisere sociologiske begreber og udviklingen i ungdomsliv fra tidligere generationer
tili dag.

Podcastgrupperne arbejdede med at udvikle et manuskript, sa de i den naeste lektion
kunne begynde at optage deres episode.

| den ene klasse var der tid til at samle op pa forlgbet og lade grupperne praesentere
deres produkter for hinanden, hvilket skabte et godt fagligt overblik og en feelles
progression. | den anden klasse ndede vi desveaerre ikke dette sidste trin, hvilket skyldtes
den stramme tidsramme og de saerlige omsteendigheder omkring praktikperioden.

Vurdering / evaluering

Evalueringen af forlgbet byggede primeert pa lebende observationer, dialog med
eleverne og deres faerdige produkter (Krogstrup, 2024). Undervejs fulgte jeg elevernes
arbejde teet og kunne se, at de generelt formaede at anvende begreber som
individualisering, frissettelse og senmodernitet i deres refleksioner og produktvalg.


https://padlet.com/Yasminae/Senmodernitet9A
https://padlet.com/Yasminae/Ungeogsenmodernitet

Derudover var mundtlig feedback et centralt redskab for mig. Jeg gik labende rundt
mellem grupperne, stillede spargsmal, udfordrede deres opfattelser og hjalp dem med
at skeerpe deres sociologiske fokus (Christensen, 2021). Denne proces gav mig et godt
indblik i deres forstaelse og gjorde det muligt at justere forlgbet undervejs, f.eks. ved at
give mere tid til fordybelse i produktarbejdet.

| den klasse, hvor der var tid til preesentationer og gennemgang, kunne jeg tydeligt se
elevernes laeringsudbytte i deres formidling og begrebsbrug. | den anden klasse matte
evalueringen primgrt baseres pa deres afleverede produkter og de refleksioner, jeg
havde opsamlet undervejs.



Analyse af min undervisning ud fra teori

| den fglgende analyse arbejder jeg med to perspektiver pa min undervisning. Farst
analyserer jeg mine didaktiske valg, her iseer valget af opgavetyper og arbejdsformer,
med afsaet i samfundsfaglig didaktik og de konkrete rammer for forlgbet. Her redegor jeg
for, hvordan tidsmeessige begraensninger, elevforudsaetninger og forlabets mal formede
min planlaegning og farte til en differentieret, produktorienteret tilgang (Hedegaard-
Sgrensen & Grumlgse Penthin, 2016) (Lund & Ngrregaard Rasmussen, 2008).

Dernaest analyserer jeg elevernes produkter (primeert interviewbesvarelser og
blogindlaeg), gennem et sociologisk teoriperspektiv. Med udgangspunkt i bl.a. Ziehe,
Giddens, Bauman og Beck undersgger jeg, hvordan elevernes egne forteellinger afspejler
centrale begreber som frisaettelse, individualisering, refleksiv identitetsdannelse og
senmodernitetens pres og muligheder (Knudsen & Jensen, 2000) (Andersen &
Kaspersen, 2020).

Analyse af mine didaktiske valg

| planleegningen af forlgbet matte jeg navigere i bade faglige mal og en meget begreenset
tidsramme. Det betad, at jeg lagde veegt pa opgavetyper, der pa kort tid kunne aktivere
eleverne, samtidig med at de gav mulighed for at arbejde med sociologiens kerne:
sammenhangen mellem individ og samfund. De valgte produkter (interview,
blogindlaeg, podcast, tidslinje og plakat) afspejler derfor bade fagets didaktiske krav og
de konkrete rammefaktorer.

Valget om at tilbyde forskellige opgavetyper var bade et spgrgsmal om differentiering og
elevaktivering (Hedegaard-Sgrensen & Grumlgse Penthin, 2016). Eleverne kunne veelge
mellem udtryksformer, der matchede deres styrker og interesser, f.eks. skriftlig
fordybelse (blog), kreativ visualisering (tidslinje/plakat) eller mundtlig formidling
(podcast/interview). Samtidig understgttede opgaverne de faglige mal for samfundsfag:
at eleverne skulle kunne anvende sociologiske begreber, arbejde undersggende og
formidle deres viden i forskellige modaliteter. De undersggende opgaver, seerligt
interviewformatet, gav eleverne mulighed for at indsamle empiri og analysere unges
identitet i et senmoderne perspektiv, mens blogindleeg og podcasts abnede for mere
refleksiv og personlig formidling (Christensen, 2021).

At eleverne arbejdede selvsteendigt i grupper det meste af forlabet, skyldtes bade
tidsmangel og en didaktisk intention om at skabe handlingsorienteret laering, hvor
eleverne selv bliver producenter af sociologisk viden. Samtidig var jeg bevidst om
klassefaellesskabernes betydning: Da der var tegn pa usikkerhed og generthed, valgte
jeg at nedtone kravet om feelles praesentationer for ikke at skabe ungdige barrierer
(Klinge, 2018). | en leengerevarende sammenhaeng ville jeg arbejde mere systematisk
med progressionen i mundtlig formidling, men i dette korte forlgb blev det vigtigere at
sikre faglig fordybelse og tryg deltagelse.



Situationsbestemt tilpasning af undervisningen og didaktisk dgmmekraft

En situation, jeg gerne vil naevne og som tydeligt udfordrede min didaktiske dgmmekraft
i forlabet, opstod i m@det med en elev, som klassens leerer pa forhand beskrev som
meget tilbageholdende, socialt tilbagetrukket og preeget af tidligere negative
skoleerfaringer. Eleven deltager minimalt i undervisningen, har saeraftale om at baere
haettetrgje for at kunne fale sig tryg, og har ifalge bade laerere og eleven selv sveert ved at
indga i klassens sociale normer. Grupperearbejde er derfor reelt ikke en mulighed for
ham, da bade han og de gvrige elever udviser gensidig usikkerhed i kontakten.

Da jeg praesenterede opgavetyperne, afviste han alle muligheder uden at forsgge. |
stedet for at lade ham traekke sig — hvilket ofte sker ifglge hans laerere — satte jeg mig hen
til ham for at hare, hvad hans interesser s er i stedet for og dermed finde en mulig faglig
indgang. Her fortalte han, at hans primeere fritidsinteresse er at laese “fucked up stories”
pa Reddit eller snakke til fremmede péa Discord. Indholdet, han naevnte, var bade
graenseoverskridende og potentielt uegnet for en elev pa hans alder, hvilket i situationen
rejste en tydelig etisk overvejelse for mig som underviser: Jeg stod mellem at fastholde
et forbud, som sandsynligvis ville resultere i endnu en oplevelse af nederlag og
eksklusion for eleven, eller at forsgge at sammensaette hans allerede eksisterende
onlinepraksis pa en made, der kunne gare den faglig relevant — for en gangs skyld.

Jeg valgte det sidste — med tydelige rammer. For at sikre en faglig og etisk forsvarlig
ramme omkring elevens arbejde gav jeg ham en raekke tydelige retningslinjer for sin
s@gning pa Reddit. Jeg henviste ham udelukkende til modererede og forholdsvis sikre
fora, hvor unge typisk deler hverdagserfaringer og personlige udfordringer — eksempelvis
r/teenagers, r/advice, r/NeedAdvice, r/TrueOffMyChest og r/socialskills. Jeg praeciserede,
at han kun matte anvende opslag skrevet af jeevnaldrende eller unge, og at han skulle
undga indhold med explicit, voldeligt eller seksualiseret indhold, ogsa selvom han privat
opsgger den type forteellinger. Derudover satte jeg en klar forventning om, at han skulle
veelge opslag, der knytter an til de sociologiske begreber, vi arbejdede med, her f.eks.
individualisering, socialt pres, identitetsdannelse eller sociale medier og FOMO. Som en
ekstra sikkerhedsforanstaltning palagde jeg ham at censurere alle ord eller
formuleringer, der ikke er skoleegnede, far noget matte indga i hans blogindleeg pa
Padletten. Han skulle saledes bade omskrive, anonymisere og tilpasse sproget, sa det
kunne deles i en 9. klasse-sammenhaeng.

Dette lykkedes i hgj grad: Han fandt en egen case, bearbejdede dem sprogligt og
preesenterede sit arbejde for mig efter timen — med tydelig stolthed over at have bidraget
pa en made, der gav mening for ham (Christensen, 2021). Hans opslag kan laeses under
blog-opslaget i Padlet med navnet “Dwada”. Klassens leerer var overrasket over, hvor
meget han forholdsvis havde bidraget i mit forlagb.


https://padlet.com/Yasminae/Blogindlaeg

Sociologisk anaylse af elevprodukter

Elevprodukterne giver et godt indblik i, hvordan unge i dag navigerer i senmodernitetens
muligheder og pres. Pa tveers af blogindleeggene (og ogsa interview-svar) fremtraeder
flere af de klassiske sociologiske pointer fra Giddens, Ziehe, Bauman og Beck, saerligt
omkring individualisering, refleksivitet, samfundets acceleration, usikkerhed og
identitetsarbejde (Andersen & Kaspersen, 2020).

Flere elever beskriver, hvordan de oplever et massivt ansvar for at skabe og forvalte
deres identitet. Giddens’ begreb om det refleksive selv ses tydeligt i elevens
formulering:

“Jeg malte min vaerdi pa kommentarer... jeg blev usikker pa hvem jeg var og loggede af for
at finde mig selv igen.”

Her viser eleven, hvordan identiteten bliver et projekt, der konstant skal formes og
evalueres gennem feedback, et grundtreek ved senmoderniteten (Beck & Beck-
Gernsheim, 2012).

En anden elev skriver:

“Jeg faler ogséa nogle gange, at jeg burde anstrenge mig mere i skolen... men samtidig vil
jeg ikke ga glip af mit eget liv.”

Dette afspejler Becks idé om konkurrerende krav og selvrefleksiv livsplanleegning, hvor
unge lgbende ma balancere uddannelse, selvrealisering, fritid og fremtid (Andersen &
Kaspersen, 2020).

| et andet blogindlaeg ses et steerkt eksempel pa konflikter i primeer socialisering:
“Min far har to sider... den kaerlige side, og den harde side omkring handbold.”

Her treekker elevens fortaelling pa bade primeer socialisering (familien) og sekundeer
socialisering (idreettens preestationskultur). Eleven beskriver stress og falelsen af at
veere splittet mellem skole, fritid og hjem. Noget teoretikere som Giddens forbinder med
senmodernitetens intensiverede forventninger og selvansvarliggerelse (Andersen &
Kaspersen, 2020).

Som man neesten kunne have forventet, bergrer mange blogindleeg sociale medier.
Seerligt oplevelsen af konstant sammenligning, urealistiske idealer og flydende identitet.
Eksempelvis:

“Vi sammenligner os med influencer som altid ser godt ud... det fales som en
konkurrence.”

Bauman beskriver dette som en del af det flydende moderne, hvor identitet ikke er noget
stabilt, men noget der hele tiden skal optimeres og iscenesaettes (Andersen &
Kaspersen, 2020). Eleverne viser, hvordan “likes”, kuratering af billeder og
preestationskultur bliver indikatorer for egenveerdi.
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En anden elev kobler direkte til motivation og kortvarig selvisceneseettelse:
“Man er kun motiveret pa det tidspunkt man ser videoen.”

Det kan forstas som Ziehes begreb om subjektivering, hvor unge sager gjeblikkelige
folelsesmeaessige kick og inspiration, men uden stabil retning (Knudsen & Jensen, 2000).

Et seerligt steerkt eksempel pa kroppen som identitetsprojekt ses i elevindlaegget om
vaegttab og traening:

“Jeg gik naesten hver dag ud og lab... nu er jeg neesten tilfreds med min krop.”

Det viser, hvordan kroppen bliver en form for projekt, der bruges til at skabe kontrol,
identitet og anerkendelse (Andersen & Kaspersen, 2020). Men eleven peger samtidig pa
bagsiden:

“Det kan ogsé veere meget hardt og mange bliver maske depressiv af det.”

Her viser eleven en refleksiv forstaelse af identitetspres, preecis som Giddens beskriver
det: frined ledsaget af @aget sarbarhed (Andersen & Kaspersen, 2020).

Den sidste elev, jeg vil citere, beskriver en meget central senmoderne problematik:

“Jeg planleegger ting i min fritid, selvom jeg ikke har tid... jeg er bange for, at det bliver et
storre problem nar jeg bliver seldre.”

Her ses Becks risikosamfund og Giddens’ fokus pa fremtidens usikkerhed (Andersen &
Kaspersen, 2020). Eleven udtrykker ambivalens mellem livsnydelse nu og bekymring for
fremtiden, et klassisk senmoderne dilemma.

Samlet viser elevprodukterne en imponerende modenhed og en tydelig kobling til
sociologiske pointer om identitet i senmoderniteten: frihed, valg, selvforvaltning,
kropslig optimering, digital selviscenesaettelse og steerk social sammenligning. Det
bekraefter relevansen af forlgbets sociologiske begreber, og viser, at eleverne kan bruge
teorierne til at forsta deres egne livserfaringer.
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Det, der overraskede mig

| dette afsnit perspektiveres mine observationer til teori om klassefeellesskab, sociale
dynamikker og elevmotivation (Klinge, 2018), fordi noget af det, der overraskede mig
mest i forlgbet, var hvor markant forskelligt klassefeellesskabet kan udspille sig, selv
inden for samme argang. | praksis viste de to klasser meget forskellige sociale
dynamikker og greenser. | den ene klasse reagerede flere elever med tydelig skepsis, da
jeg preesenterede opgaver som podcast eller interview. Mange gav udtryk for, at det
foltes greenseoverskridende bade at skulle opsege “fremmede” elever og at skulle have
deres produkter afspillet eller vist foran klassen. Det resulterede blandt andet i, at ingen
meldte sig til podcastopgaven i én af klasserne, og at flere frabad sig at preesentere
deres arbejde, selvom produkterne var anonymiseret.

Jeg oplevede en generel bekymring i klassen for at blive vurderet eller grint af, hvilket
pavirkede deres villighed til at dele deres produkter (Alenkaer, 2016). Det stod i skarp
kontrast til min oprindelige intention om en feelles afslutning, hvor elevernes produkter
skulle samles pa Padlet som en slags “gallery wall”, der kunne skabe stolthed og faglig
bevidsthed. | praksis var det kun mig, der ndede at hare podcasten, selvom de to elever,
der stod bag, faktisk havde last opgaven imponerende godt pa trods af deres oprindelige
modstand.

Det interessante var sa, at interviewopgaven i den anden klasse faktisk blev den mest
efterspurgte. Pa forhand havde jeg gjort mig didaktiske overvejelser om en
hensigtsmaessig fordeling af opgaverne blandt de ca. 25 elever og derfor sat et
maksimum pa fem elever pr. opgavetype. Imidlertid opstod der en situation, hvor en
drengegruppe meget tydeligt gav udtryk for, at de gnskede netop denne opgave, som jeg
lige havde derigeret til en gruppe pa 5 elever. De argumenterede engageret for, hvorfor
det ville give mening at lade to grupper arbejde med interviews, og deres motivation
virkede oprigtig og fagligt forankret. Jeg vurderede derfor, at der ikke var noget
paedagogisk eller fagligt hensigtsmaessigt i at fastholde den oprindelige begreensning
blot af princip. Nar elevernes motivation peger i en klar retning, og det fortsat er
foreneligt med forlgbets mal, kan det veere meningsfuldt at justere rammerne, og det
valgte jeg at gagre i denne situation.

Denne oplevelse gjorde mig opmeaerksom pa, hvor stor en peedagogisk opgave det er at
navigere i de sociale dynamikker i udskolingen. Hvor generthed, selvisceneseettelse og
frygten for at falde udenfor fylder markant mere, end jeg selv husker fra min egen
skoletid. Dermed blev det ogsa en vigtig leering i forhold til fremtidig planleegning, nemlig
at teenke klassefaellesskab og tryghed ind som en central didaktisk faktor, seerligt nar
eleverne skal arbejde med personlige eller kreative udtryksformer (Christensen, 2021).
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Konklusion

Lyt til min konklusion pa forlgbet her.
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Bilag
Klassernes Padlet’s, hvor igennem man ogsa kan tilga feelles Blog:
https://padlet.com/Yasminae/Senmodernitet9A

https://padlet.com/Yasminae/Ungeogsenmodernitet

AHAslide med elevsvar:

https://presenter.ahaslides.eu/share/unges-identitet-i-senmodernitet-1763969001370-
fgool67epo

https://presenter.ahaslides.eu/share/9a-unges-identitet-i-senmodernitet-
1763124460729-jms1s5y3xn
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