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Hvordan kan man planlegge, gennemfore og evaluere et undervisningsforlob i 5. klasse, hvor eleverne gennem
et besag i Den Gamle By far indsigt i, hvordan en skoledag foregik i 1864, med fokus pa at styrke deres
historiske empati og evne til at sammenligne fortidens skoleliv med nutidens?
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Indledning:

I fagformalet for historie Stk. 2. star der, "at eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske
sammenheenge og problemstillinger for at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og livsvilkdar gennem
tiderne og opnd indsigt i kontinuitet og forandring." (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019). For at kunne
det ma eleverne kunne leve sig ind i, hvordan mennesker i fortiden teenkte og handlede. Ellers risikerer de at tro,
at historien udviklede sig, som den gjorde, fordi det bare matte ske sdadan, hvilket Erik Lund peger pa, hvis
elever kun ser fortiden ud fra nutidens praemisser (Lund, 2016).

Jeg har fra min tidligere erfaring som natur & teknologilerer inddraget eksterne leringsmiljoer for at
kvalificere undervisningen og gere den mere spendende og meningsfuld for mine elever. Det har jeg ogsé
provet at gore med min 5. klasse, da de besogte Den Gamle by 1 Aarhus for at deltage i forlebet ”en dag som
barn i 1864”. Stedet skaber en helt serlig leringssituation, fordi museet udger en autentisk og sanselig ramme
(Leth & Bager, 2019). Her kan eleverne made historien 1 autentiske omgivelser, de bruger deres sanser, de lever
sig ind i rollen som barn 1 1864. Kort sagt: de kommer til at marke historien pa egen krop.

Nér eleverne gar rundt i Den Gamle By ifert datidens tej — uldtrgjer, forklaeder, stovler og lange kjoler —, nar de
setter sig pa de harde treebanke i skolestuen og retter sig automatisk op akkurat som bern gjorde i 1864, nér
lereren haver stemmen, og nir de moeder sproget og normerne fra 1864 1 Den Gamle By, kan det fremkalde
nogle refleksioner: Hvordan var det at veere barn dengang? Hvordan foles det at ga rundt i det gamle toj?
Hvordan adskiller deres skole- og hverdagsliv sig fra vores i dag? Og hvad kan de lcere af det?

Dette forlab inddrager et eksternt laeringsmilje, og kan betragtes og analyseres som en del af den dbne skole.
Den norske ude-undervisningsforsker Arne Nikolaisen Jordet betegner “’ind- ude — ind” modellen som en
leeringsslojfe, som bestar af tre faser: en tilegnelsessituation, en udprovningssituation og
konsolideringssituation (Jordet, 2010).

Mads Hermansen taler om tre faser: forst en forfase (feedforward), hvor lereren ger mél og forventninger klare,
derefter en midterfase, hvor eleverne er i centrum, afprever og eksperimenterer, og til sidst en
efterbearbejdningsfase (feedback), hvor man evaluerer og vurderer udbyttet af arbejdet og hvad man nu har lert
(Hermansen, 2011).

I dette forleb fér eleverne mulighed for at komme tet pd fortiden. Det kraever ikke, at de pd forhand ved meget
om skolelivet 1 1864, men at deres nysgerrighed vaekkes, og at de kan se en forbindelse mellem livet dengang
og deres eget liv 1 2025. Denne tilgang ligger til grund for min problemformulering.

Problemformulering:

Hvordan kan et undervisningsforlob i 5. klasse planleegges, gennemfores og evalueres, sd et besog i Den
Gamle By giver eleverne indsigt i, hvordan en skoledag foregik i 1864, og samtidig styrker deres historiske
empati samt deres evne til at sammenligne fortidens skoleliv med nutidens?



Fagdidaktisk teori:

Historisk empati:

Historisk empati handler bade om at forstd og om at fole med mennesker fra fortiden. Nogle historiedidaktikere
ser det mest som en kognitiv proces, hvor eleverne praver at forsta fortidens mennesker og deres valg (Ashby &
Lee, 2001). Andre, som Jens Aage Poulsen, peger pa, at felelser ogsa spiller en vigtig rolle, og at affektive og
emotionelle dimensioner er en forudsetning for, at eleverne kan demonstrere historisk empati. Han haevder, at
historisk empati er en proces, hvor eleverne bdde teenker sig ind i og folelsesmeessigt engagerer sig i historiske

personer for bedre at forsta og kontekstualisere deres levede oplevelser, beslutninger eller handlinger.
(Endacott & Brooks, 2013).

De amerikanske historiedidaktikere Keith Barton og Linda Levstik understreger ogsa, at historisk empati
krever, at eleverne foler omtanke for fortidens mennesker. Det betyder, at eleverne prover at leve sig ind i
datidens vardier, holdninger og livsvilkar og derefter reflekterer over, hvad denne indsigt kan betyde for deres
egne verdier og mader at leve pd 1 dag (Barton & Levstik, 2004).

At tilneerme sig fortiden forudsatter saledes, at eleven har viljen til at skifte perspektiv og bestrabe sig pa at
forstd den givne fortids erfaringer, vaerdier, overbevisninger osv. med henblik pa realistiske forestillinger om,
hvordan en person dengang kunne have tenkt og reageret i situationen. Desuden mé eleven vere indstillet pa at
overveje, hvordan en person i fortiden med vedkommendes livserfaringer kunne have forholdt sig til og
reageret affektivt pa situationen (Endacott & Brooks, 2013).

Fortidsperspektiv:

Fortidsperspektiv betyder netop “at forstd fortiden pd fortidens preemisser”. Loa Bjerre beskriver det som at
prove at se fortiden, sddan som den kunne vare blevet oplevet af mennesker, der levede dengang. Hun
fremhaever hvordan begrebet fortidsperspektiv, bliver mere og mere fremtreedende 1 historiefaget i folkeskolen,
trods det mangler 1 undervisningsmaterialerne. “Fortidsperspektiv som et fagdidaktisk begreb er i forskellige
varianter pd vej ind i fagets lcereplaner i grundskolen og gymnasiet. Scerligt vendingen; "at forstd fortiden pa
fortidens preemisser”’4, henviser til den verden, det fortidige menneske stod i.” (Bjerre, Knudsen, & Poulsen,
2024).

Nér elever far lov at leve sig ind i1 og vare til stede i et historisk miljg, stiger deres interesse, engagement og
glede ved faget. Det styrker deres historiske viden og deres evne til at se sammenhange mellem fortid, nutid og
fremtid (Cooper, 2018). Fortiden findes ikke leengere, og vi kan ikke mede den direkte. Men vi kan udvikle et
fortidsblik, som er grundlaget for historisk empati — evnen til at forestille sig fortiden, leve sig ind i den og
forstd den pa dens egne premisser.

Eksternt leeringsmiljo:

Den Gamle By er et godt eksternt leeringsmiljo, fordi eleverne kan opleve historien pa en konkret og sanselig
mdde. Museet fungerer som en levende by, hvor bygninger, rum, genstande og akterer tilsammen giver en
helhedsoplevelse af fortiden. Dewey fremhaver, at elever laerer bedst gennem oplevelser (Dewey, 2002), og her
far de mulighed for at vaere midt 1 historien i stedet for blot at here om den. Den Gamle Bys huse, mabler og
miljeer er genskabt efter datidens forhold, og museets aktorer taler og opferer sig, som man gjorde i perioden.
Det gor oplevelsen mere levende og virkelig, sé eleverne kan fordybe sig i det historiske univers.

I forfasen har jeg forberedt eleverne ved at introducere forlebet og minde dem om reglerne, selvom de kender
stedet 1 forvejen. Under selve besoget — midterfasen — er de helt overladte til aktorerne, s de hele tiden kan
blive i deres 1864-roller. Jeg har observeret og noteret deres kropslige og folelsesmaessige oplevelser samt taget
mange billeder, som bruges i efterbearbejdningen i klassen og som bilag i denne opgave.
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Underseogelsens metodiske fremgangsmade

I min undersegelse anvender jeg bade observation og interview som undersggelsesmetoder. At interviewe
mennesker handler grundlaeggende om at opna indsigt i deres oplevelser, holdninger og livsverden (Kvale &
Brinkmann, 2015). Interviewet er baseret pa en samtale, hvor jeg vil forsage at forstd elevernes perspektiver og
refleksioner.

Da et centralt formal med underseggelsen er at afdeekke elevernes historiske empati samt undersgge deres evne
til at koble 1864 til nutiden, er det vigtigt at de fir mulighed for at forklare deres teenkning og felelser, som jeg
onsker at indfange gennem abne sporgsmal- og svarkategorier, hvor de kan udfolde, hvordan de forstér
skolelivet og barndommen i 1864 sammenlignet med i dag.

I forbindelse med min kvalitative underseggelse har jeg udarbejdet bade et spergeskema og et evalueringsark.
Eftersom spergeskemaet bestar af skriftlige spergsmal, giver det eleverne mulighed for individuelt at formulere
deres tanker. I den kvalitative tilgang arbejdes der netop med abenhed over for variationerne i elevernes svar.
Her er ikke et onske om at generalisere, men derimod et fokus pa at forstd den enkelte elevs perspektiv
(Mottelson & Muschinsky, 2017) .

Derudover er det oplagt at bruge mine egne observationer, som kan gere det muligt for mig at se vigtige tegn pa
elevernes indlevelse, som de maske ikke kan forklare i deres interview. Jeg vil observere deres reaktioner, deres
kropslige og folelsesmessige oplevelser og adfaerd under besgget i Den Gamle by. Men i netop dette forleb kan
der opsté udfordringer ift. at bruge observation som undersggelsesmetode. Der er nemlig risiko for, at mine
elever andrer deres opfersel, fordi de ved, at de bliver observeret. De kan forsege at spille deres rolle rigtigt 1
stedet for at reagere naturligt, hvilket betyder, at nogle af mine observationer méske ikke viser @gte historisk
empati, men i stedet en form for praestation.

Prasentation af undervisningsforleb

Klassen tager pa en tidsrejse og bliver for en dag forvandlet til skolelbern i 1864. Gennem et rollespil far
eleverne lov til at maerke pa egen krop, hvordan livet var for bern for 160 ar siden. Det er Den Gamle bys
undervisere, som styrer forlgbet, og for at gere oplevelsen mere virkelig far eleverne toj og roller fra perioden.

Nér alle er kladt om, starter tidsrejsen. Underviseren forer bernene tilbage til en tid med hestevogne, hardt
arbejde og streng disciplin. I Kebmandsgarden arbejder de for fru Svendsen og hjelper med at hente vand fra
brenden, feje, pudse vinduer og vaske tgjet. Til frokost far eleverne byggred, og derefter fortsatter dagen i
skolestuen, hvor udenadslare, salmevers og orden er en vigtig del af undervisningen. Til sidst feres klassen
tilbage til nutiden. Underviseren taler med eleverne om deres oplevelser og giver dem mulighed for at dele
tanker og folelser fra forlabet og sammenligne dem med deres egen hverdag i dag.

Forfasen /tilegnelsessituation

Eleverne skal pa egen krop opleve et barns liv gennem skolegang og arbejde for at fa en forstaelse af forskelle
og ligheder og udvikling af berns vilkér de sidste ca. 160 ar. I planleegningsfasen arbejder jeg med elevernes
forforstaelser og forestillinger om skoleliv og barndom i 1864. Det kan geres gennem sporgeskemaer, billeder,
sma film eller korte fortellinger, der viser, hvordan skoledagen foregik dengang. P4 den made fér eleverne
allerede for besgget en idé om forskelle og ligheder mellem datiden og 1 dag, hvilket er vigtigt for at udvikle
historisk empati.

Leringsmalene tydeliggares og kobles til Felles Mal.

“Eleverne kan sammenligne veesentlige treek ved historiske perioder” (Kronologi og sammenhceng.

“Eleven kan med afscet i enkle problemstillinger anvende kildekritiske begreber til at redegare for fortolkninger
af fortiden”.

“Eleven kan perspektivere egne og andres historiske forteellinger i tid og rum” (Historiebrug).

Midterfasen /udprevningssituation



Under besgget i Den Gamle By far eleverne mulighed for at opleve et skolemiljo fra 1864 pa egen krop. De
sidder ved gamle pulte, skriver med griffel og deltager i undervisning, som lignede datidens. De sanselige
oplevelser gor historien konkret og giver eleverne et grundlag for at forstd, hvordan bern dengang tenkte og
levede.

Efterbearbejdningsfase /konsolideringssituation

Gennem observationer og korte refleksionsopgaver hjelper jeg eleverne med at satte ord pa forskelle og
ligheder mellem deres egen skoledag og den, de oplever i Den Gamle by. Dette styrker bade historisk empati og
evnen til at sammenligne barndoms- og skolelivet pa tvers af tid.

Analyse af elevernes historiske empati

Elevudsagnene viser tydeligt, at forlebet “En dag som barn i 1864 aktiverer bade kropslige, folelsesmassige
og refleksive dimensioner af historisk empati. Elevernes beskrivelser af dragterne viser, hvordan fysisk ubehag
bliver en direkte indgang til forstaelse: “Det var virkelig varmt i de der tunge kjoler” og “Tojet sad lidt
stramt”. Disse erfaringer far eleverne til at fornemme, hvordan tegjet pavirkede berns bevagelser og adfaerd
dengang. Arbejdsopgaverne skaber en endnu starkere kropslig erkendelse. Udsagn som “Spanden med vand
var meget tung” og “Jeg blev treet af at vaske tojet” viser, at eleverne konkret forstar det fysiske slid, bern 1
1864 oplevede. En elev, der blev skaldt ud for ikke at feje godt nok, forteller: “Jeg blev lidt ked af det, men
jeg blev i rollen,” hvilket peger pa bade emotionel indlevelse og en begyndende forstaelse for disciplinens
betydning dengang.

Apropos disciplinen i skolen, dette vaekker sterke folelser. Eleverne beskriver nervesitet og chok: “Da lereren
rabte, blev jeg faktisk nervas” og “Spanskroret pa bordet eller i lcererens hand gor mig bange.” Disse
reaktioner viser, at eleverne maerker, hvordan autoritere leerere og straf formede berns hverdag. Dette
understottes af udsagn fra undervisningen: “Jeg blev skeeldt ud, fordi jeg ikke havde klippet mine negle”, “Jeg
tor ikke modsige lcereren”

Med hensyn til kensrollerne giver flere piger udtryk for uretfaerdighed: “Som pige mdtte jeg ikke prove det
samme som drengene... det gjorde mig sur.” En elev siger: “Nu forstar jeg bedre historien,” hvilket viser, at
eleverne kobler deres oplevelse med viden om fortidens normer.

Ogsé hverdagslivet skaber indsigt og ger eleverne opmarksomme pé, hvor anderledes dagligdagen var.
“Groden smagte meerkeligt” og ”Det var underligt at sidde meget stille og spise”.

Mod slutningen formulerer eleverne mere generelle refleksioner, som viser begyndende historisk empati.
Udsagn som “Jeg ville ikke have lyst til at veere barn dengang” og “Jeg er mere taknemmelig for min egen
skole” viser, at eleverne bade kan leve sig ind i datidens livsvilkar og samtidig fastholde en nutidig vurdering.
Flere opdager ogsa nye sammenhange som for eksempel: “Jeg forstod, hvorfor born dengang ikke legede sd
meget. De havde travit med at hjcelpe deres familier og ga i skole”. NB: I starten var planen, at eleverne skulle
udfylde et sporgeskema, men mange havde det sveert ved at udtrykke sig skriftligt. Sa de gav deres udsagn
mundtligt og jeg noterede de mest relevante.

Det som overraskede mig

Det, der overraskede mig mest i forlebet, var, hvor sterkt eleverne reagerede pd at blive en del af livet i 1864.
Jeg havde regnet med, at de ville synes, det var sjovt at kleede sig ud og lege med. Men jeg blev overrasket over,
hvor hurtigt de tog rollerne til sig og begyndte at opfere sig som bern fra perioden.

Et tydeligt eksempel var i Kebmandsgéirden. Her skulle eleverne stable braende, hente vand og feje
gardspladsen. Flere elever stoppede op midt i arbejdet, fordi de blev overraskede over, hvor tungt vandspandene
faktisk var, eller hvor mange gange man skulle gé frem og tilbage for at hente vand fra brenden pa torvet. Nogle
sagde direkte: “Skulle born virkelig gore det her hver dag?”” Her markede de forskellen pa deres egen

hverdag og barnelivet 1 1864.



Jeg blev ogsa overrasket over deres reaktion, da de skulle spise frokost, som bestér af en skal grad. Mange af
eleverne rynkede pé panden, da de fik graden. Men da de samtidig herte, at det var en helt normal ret
dengang, begyndte flere at sammenligne med deres egne madpakker og talte om variation i deres madpakker,
hvor der bade er frugt, grontsager, rugbred, paleg og ost.

I skolestuen var det iser disciplinen, der gjorde indtryk pa dem. Da underviseren insisterede pa udenadslaere og
lige reekker, reagerede nogle elever spontant og sagde: “Man tor jo ikke sige noget forkert” Det viste, at de for
alvor begyndte at forsta, hvordan disciplinen fyldte meget dengang, og hvordan skolekulturen var langt mere
streng end 1 dag.

Alt dette overraskede mig, fordi jeg ikke havde forventet, at eleverne ville blive folelsesmaessigt berorte af
forlebet. Mange begyndte bagefter at snakke om, hvor meget lettere deres skoleliv er nu, og hvordan bern
dengang havde langt faerre rettigheder. Det viste sig, at rollespillet var en oplevelse, der satte tanker i gang om
bade fortiden og deres egen hverdag pa en mde, som jeg ikke helt havde forudset.

Konklusion og refleksion:

Pa baggrund af planlegningen, gennemforelsen og evalueringen af undervisningsforlebet kan jeg konkludere,
at dette forleb giver gode muligheder for at udvikle elevernes historiske empati. Forlebet blev planlagt med
klare mal for, at eleverne bade skulle opleve 1864 fysisk og folelsesmassigt samt efterfolgende satte deres
erfaringer i relation til deres eget skoleliv. Elevernes indlevelse blev praeget af de autentiske omgivelser i Den
Gamle by. Dragterne, de stramme regler og det harde, praktiske arbejde gjorde indtryk og skabte kropslige
erfaringer, der ikke kan opnés gennem klasselokaleundervisning. Observationerne viste, at eleverne spontant
endrede adfzrd, talte lavere og handlede mere forsigtigt fordi de det var en tidsrejse, hvor de tradte ind 1 1864°’s
normer og folte historien frem for blot at here om den. Elevernes emotionelle reaktioner sdsom forskraekkelsen
over spanskreret, deres nervesitet ifm. den skrappe laerer samt deres frustration over kensrollerne, styrkede
deres forstdelse af disciplin og sociale normer dengang.

Evalueringen gennem udsagn og observationer viste en tydelig progression i elevernes historiske empati. De
gik fra at reagere kropsligt og intuitivt til at udtrykke reflekterede sammenligninger mellem skolelivet dengang
og nu. Udsagn som “Jeg forstod, hvorfor born dengang ikke legede sa meget” og “Jeg ville ikke have lyst til at
veere barn dengang” demonstrerer, at eleverne bade forstod de harde vilkar og drage paralleller med egen
hverdag. Forlgbet viser derfor, at en kombination af for beseget-aktiviteter, under besggets autentiske rammer
og en evaluering ved hjelp af observation og elevrefleksion kan styrke elevernes historiske empati. Besoget 1
Den Gamle By gav eleverne et godt grundlag for at forstd og sammenligne skolelivet i 1864 og i dag, og
dermed opfyldte problemformuleringens enskede mal.



Bilag:
Forfase/ for beseget:




Under besoget /Midterfase



Undervisningsforleb

Varighed: 4 lektioner + besag til Den Gamle by, hvor eleverne tilbringer 4.5 timer
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Overordnet mal: Eleverne opnar viden om skoleliv i 1864 og udvikler historisk empati.
Formélet med forlebet:

e Ateleverne oplever fortiden gennem et autentisk leeringsmiljo.

o At styrke deres historiske empati og forstdelse af udviklingen i borns vilkar.

o At give dem en kropslig oplevelse af, hvordan barndom og skoleliv har cendret sig.

Lektionsplan:
Lektion Varighed | Leeringsmal Aktiviteter
2x45 Eleverne far allerede for besoget en Arbejdsark: forestil dig en skoledag 1
Lektion 1: min. idé om forskelle og ligheder mellem | 1864. skriv 5 ting, du tror er anderledes
) datiden og i dag, hvilket er vigtigt end i dag
Fremkalde for at udvikle historisk empati.
elevernes
forestillinger Jeg viser 3 forskellige billeder fra Den
og Gamle bys hjemmeside om forlgbet: Jeg
forforstaelser beder mine elever om at kigge godt og
grundigt pa dem og analyserer dem
(fokus pa bernearbejde, dragter,
disciplin og kensroller).
Lektion 2: 4.5timei | Her vil eleverne opleve et skolemilje | Her traeder jeg helt tilbage og agerer
under besoget. | Den fra 1864 pd egen krop som observater og fotograf.
Gamle
by
”Eleven kan leve sig ind 1 historiske
situationer og diskutere valg og
konsekvenser.
Efter besoget | Dobbelt | Eleven kan reflektere over forskelle Feor vs. Nu: eleverne udfylder et Venn-
lektion og ligheder mellem fortid og nutid. diagram og skriver pa gule (1864) og

Eleven kan argumentere og
perspektivere egne oplevelser.

Eleven kan forklare forskelle mellem
nutidens og fortidens skoleliv.

gronne (2025) Post its.

Klassedialog efterfulgt af
elevinterviews. Jeg noterer relevante
udsagn fra eleverne.

Jeg kan med fordel inddrage et
dannelsesperspektiv, hvis eleverne laver
fx en plakat, der viser skolelivet 1 1864
sammenlignet med skolelivet i dag og
efterfolgende kan de formidle og
fremlaegge 1 en mindre klasse fx (3.
klasse).
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Spergeskema til elevinterviews

Kategori

Spergsmal

Kropslige oplevelser

Lagde du meerke til, om din krop cendrede sig?
rette ryggen, tie stille, undgd ajenkontakt?

Hvorndr blev du fysisk treet?
Da du hentede vand fra bronden? Da du vaskede toj? Eller da du skulle

feje?
Hvordan pavirkede tojet dig?

Var det tungt, ubehageligt, varmt, stramt eller sveert at beveege sig i?

Arbejdsopgaver, der kraver
fysisk styrke

Hvilken opgave synes du var hardest?

Hvorfor tror du, det var sveert for born dengang?

Var der en opgave, du slet ikke havde forventet var sa hard?
Hvad overraskede dig?

Undervisning i skolen
/Disciplin og lzererens rolle

Hvordan havde du det, da lcereren rabte eller brugte spanskroret pd
bordet?

Blev du forskreekket?

Folte du, at du matte sige din mening?

Hvorfor / hvorfor ikke?

Hvordan reagerede du, hvis du blev skceldt ud i rollespillet?

Hvad gjorde du bagefter?

Hvorfor kunne man ikke modsige en lcerer i 18647

Rollefordeling pige/drenge

Hvordan havde du det med, at piger og drenge havde forskellige roller?
Folte du dig behandlet anderledes i rollespillet fordi du er en pige?
Kan du give et eksempel?

Hvad teenker du om forskellen pad konsroller i 1864 og i dag?

Folelsesmaessige oplevelser

Hvordan havde du det, mens du spillede barn i 18647

Var der et tidspunkt, hvor du blev nervos eller utryg?

Hvad var det, der gjorde dig sadan?

Folte du dig anderledes end normalt?

Hvordan kunne man se det pa dig?

Var der noget, der gjorde dig trist eller ked af det?

Hvad skete der?

Folte du nogensinde, at det var uretfeerdigt? Hvornar og hvorfor?

Mad og hverdagen

Historisk empati — refleksion
og sammenligning

Hvordan smagte groden? Kunne du forestille dig at spise det hver dag?
Hvordan oplevede du, at man skulle sidde musestille og spise?
Hvordan var fattigdom en del af skolelivet?

Kan du forestille dig, hvordan born havde det dengang?
Hvilken folelse tror du, de havde mest?

Hvad forstod du bedre efter besaget?




(arbejde, skole, disciplin, hverdag, mad, regler)
Ville du selv have lyst til at veere barn i 1864? Hvorfor / hvorfor ikke?
Hvad er den storste forskel mellem din skole i dag og skolen i 1864?

Var der et tidspunkt, hvor du tenkte:

“Det her ville veere sveert at leve med hver dag”?

Eksempler pi elevudsagn og reaktioner baseret pA mine observationer samt spoergsmilene:

Kategori

Det jeg skal observere

Elevudsagn og adfaerd

Min fortolkning/analyse

Kropslige oplevelser

Elevernes reaktion pa
dragter, beveaegelse,
kropslige begransninger

”Kjolen var lang og en
lille smule tung"

"Det var virkelig varmt i
de der tunge kjoler. Jeg
kunne ncesten ikke
beveege mig hurtigt."”

"Tojet sad stramt, og jeg
blev helt stille, som om
Jjeg skulle opfore mig
mere ordentligt."

Tegn pa empati

fysiskkraevende
arbejdsopgaver

Fysisk arbejde: hente
vand fra brenden pd
torvet, skrubbe, feje og
vaske tgjet.

"Jeg forstod, hvorfor
barn dengang ikke legede
sd meget."

"Spanden med vand var
vildt tung. Jeg teenkte:
hvordan kunne born gore
det hver dag?"

"Det var hardt at vaske
tojet. Jeg blev treet, og
jeg forstod, hvor meget
de skulle arbejde."

"Jeg blev skeeldt ud for
ikke at feje godt nok. Jeg
blev lidt ked af det, men
blevirollen."”

Nogle elever er treette og
stenner. De merker det
harde arbejde pa egen
krop.

Undervisning i skolen
/Strenge disciplin

Elevernes reaktioner pa
den autoriteere lerer og
strenge disciplin i1 det
hele taget.

"Det var sveert at lcere
salmevers udenad.” ”Det
kan jeg heller ikke”

"Jeg syntes, det var
uretfeerdigt, at pigerne
skulle sidde bagerst."”

De stirrede pa
spanskreret, de blev
nervese

Eleverne foler disciplin
og magtforhold
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“Jeg tor ikke modsige
lcereren”

"Da lcereren rabte, blev
Jjeg faktisk nervas, selvom
Jjeg vidste, det var et
rollespil.”

"Spanskroret pa bordet
gav mig et chok. Jeg
teenkte over, at born
dengang kunne blive
slaet.”

Lcereren skeeldte mig ud
fordi jeg havde lange
negle”
Rollefordeling Elevers respons pa Frustration hos piger, Tegn pa empatiforstaelse
pige/drenge manglende ligestilling undren hos drenge
11 :
mellem konnene ”Drengene fik lov til
mere end os. Nu forstdr
jeg bedre historien."
Folelsesmzessige Verbale og nonverbale “Jeg ville ikke veere barn | Udtryk for
oplevelser reaktioner dengang” perspektivskifte og
begyndende historisk
empati
Mad og hverdagen Elevreaktioner Groden smagte Tegn pa historisk empati.
mcerkeligt. Det md have De sammenlignede med
veeret kedeligt at spise deres egne madpakker og
det hver dag."” talte om variation i deres
madpakker, hvor der er
frugt, grontsager, rugbred,
palaeg og ost.
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